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PREDGOVOR

Nastavnim programom iz predmeta Specijalne teme iz metodike nastave stranih jezika
predvideno je upoznavanje studenata sa teorijama, sadrzajima, oblastima i temama
relevantnim za odnos jezika i obrazovanja. U Udzbeniku, koji se sastoji iz pet poglavlja, ne
nude se gotovi odgovori, ve¢ se otvaraju brojna pitanja, doticu kontroverzne teme, kao na
primer obrazovanje nacionalnih manjina u Republici Srbiji, na taj na¢in podsticuéi diskusiju i

kriticko razmisljanje kod studenata.

Udzbenik Specijalne teme iz metodike nastave stranih jezika namenjen je prvenstveno
studentima master akademskih studija studijskog programa Jezik, knjizevnost i kultura na
Univerzitetu u Novom Pazaru, kao osnovna literatura za spremanje ispita iz istoimenog
predmeta, s obzirom da poglavlja data u Udzbeniku prate silabus predmeta. Kao pomoc¢na
literatura, moze posluziti polaznicima programa za CeloZivotno obrazovanje, konkretno, za
predmet Metodika s osnovama glotodidaktike. Kona¢no, smatramo da Udzbenik moze biti
korisno $tivo za produbljivanje i unapredenje informisanosti nastavnika stranih jezika o

relevantnim temama vezanih za metodiku nastave stranih jezika.

S ciljem da se studentima 1 ostalim zainteresovanim ¢itaocima olaks$a razumevanje glavnih

pojmova koriS¢enih u UdZzbeniku, na kraju je dat Recnik strucnih izraza i pojmova.

Svoju zahvalnost dugujem recenzentima knjige, prof. dr Samini Dazdarevi¢ i doc. dr

Mariji Mijuskovié, na izdvojenom vremenu i iscrpnim recenzijama.

Zahvaljujem se kolegama sa Departmana za umetnost i filoloske nauke Univerziteta u
Novom Pazaru na nesebi¢noj podrSci i prijateljskim sugestijama, koje su umnogome

doprinele poboljSanju kvaliteta ovog UdZbenika.

S obzirom da je UdZzbenik napisan pre svega za studente, koristim priliku da im se

zahvalim za podsticaj za njegovo pisanje, kroz diskusiju koja se odvijala za vreme predavanja.

Na Kraju, ali ne i manje vazno, posebnu zahvalnost dugujem porodici, suprugu i ¢erkama.

U Novom Pazaru, avgusta 2024. K. H



1. Jezicka politika i jezicko planiranje

JeziCka politika kao naucna disciplina se javlja Sezdesetih godina 20. veka, u
Sjedinjenim Americkim Drzavama, kada je pocela da se spominje u na¢nim i akademskim
krugovima i kada pocinje njen razvoj kroz mnogobrojne polemike i rasprave koje su usledile.
Njeno sporadi¢no spominjanje i definisanje nalazimo mnogo ranije, pa tako Bugarski (1986:
72) jezicku politiku definiSe kao politiku nekog drustva u oblasti jezika ili kao skup
principa, stavova i odluka u kojima se ogleda odnos te drusStvene zajednice prema
verbalnom repertoaru kojim raspolaze. Skiljan kaze da se jezicka politika odreduje kao
“skup racionalnih i uglavnom institucionalizovanih postupaka kojima neko drusStvo uti¢e na
jezicke oblike javne komunikacije i na formiranje svijesti svojih sudionika o tim oblicima”

(1988: 37).

Kroz jezicku politiku i planiranje govorimo o jeziku na jedan specfi¢an nacin, zato

najpre moramo razumeti Sta ovi pojmovi podrazumevaju.

Najopstijom definicijom receno, jezicka politika i jezicko planiranje su oblici jezicke
prakse koji podrazumevaju udruzenu delatnost jedne govorne zajednice, i to delatnost koja se
bavi prac¢enjem i kontrolom jezickog opstenja 1 njegovih oblika. Dakle, jezicka politika se u
najSirem mogucem smislu moze shvatiti kao politika isklju¢ivo jednog drustva koja je u
vezi sa odredenim oblicima jezickog opStenja. Filipovi¢ (2018) jezicku politiku smatra i
interdisciplinarnom obla$¢u, koja koristi principe, metodoloske postupke kao jedna disciplina.
Kao takva, ona se sastoji iz mnoStva stavova, odluka, kao i principa koji postoje zarad
odlu¢ivanja toka razvoja jezika u odredenoj govornoj zajednici ili jednoj suverenoj drzavi.
Upravo ti stavovi, principi i odluke postoje kako bi prikazale odnos jednog drustva, zajednice

ili drzave prema svom vlastitom verbalnom repertoaru.

Jezicka politika i jezicko planiranje su procesi koji zavise prvenstveno od institucija u
kojima se one konstituiSu i preko kojih se sprovode, stoje u uzrocno-posledicnoj vezi sa
drustveno-politickim, socio-ekonomskim, kulturnim i nau¢nim prilikama koje vladaju u
trenutku njihovog donosenja. U monografiji Jezici u obrazovanju i jezicke obrazovne politike,
¢ije su urednice univerzitetske profesorke Jelena Filipovi¢ 1 Olivera Durbaba (2014), u
uvodnom radu objasnjena su dva tipa donoSenja odluka o jezickom planiranju i jezickoj

obrazovnoj politici. Naime, nasuprot sistemu koji funkcioniS§e po modelu ,,0dozdo-na-gore*



(engl. bottom-up approach), u kojem se odluke vezane za jezicku politiku i planiranje u jednoj
drzavi donose na nivou nastavnika-praktiCara, a sprovode ih drzavne institucije, u Republici
Srbiji se sprovodi takozvani ,,0d vrha na dole* (engl. top-down approach) model, ,,sa nivoa
drzavnih referentnih institucija koje kroz preskriptivne priru¢nike, gramatike i nastavne
planove i programe u formalnom obrazovanju diktiraju koji su oblici prihvatljivi i pravilni u
korpusu datog standardnog jezika“ (Filipovi¢, 2014: 23). To dalje znaci da jezicko planiranje
sprovode institucije koje samim tim ¢inom uvode pozeljnu jezi¢ku politiku u nase drustvo, a
ona je dalje ta koja se ,,bavi odabirom stranih jezika koji ¢e se uciti u formalnim obrazovnim

sistemima i defini$e obim u kom ¢e isti biti zastupljeni.” (Suvakovié 2023:89).

S obzirom na brzinu promena koje se svakodnevno deSavaju u jeziku, pod uticajem
savremenih tehnologija, druStveno-politickih deSavanja, migracija 1 brojnih drugih faktora
neophodno je u taj proces ukljuciti Sto viSe strucnjaka iz jezika: nastavnika-praktiCara,
metodiCara, gramatiCara, leksikografa, na kraju i samih konzumenata — roditelja i1 ucenika,
kako bi se prosirio krug medusobnog delovanja svih ¢inilaca, promenio ili bar modifikovao
model koji je trenutno na snazi. Time bi se probila “Caura” koja danas postoji prilikom
donosenja i sprovodenja jezickih politika, pogotovu onih koje se ticu jezika obrazovanja, kako

maternjih tako i stranih, a sve u cilju poboljSanja perspektive mladih.

Jezicka politika obuhvata i regionalne manjinske jezike, jezik u sluzbenoj, javnoj,
privatnoj upotrebi, jezik Sire komunikacije, nematernji i strani jezik, dodatni, dopunski, kao i

pomoc¢ni jezik.
1.2. Jezicka obrazovna politika

Jezicka obrazovna politika tice se odluka koje se donose o tome koji ¢e jezik ili jezici
biti sluzbeni jezici jedne drzave, koji ¢e jezici biti dominantni jezici obrazovanja, kao i

odlucivanje po pitanju uvodenja stranih jezika na sva tri nivoa obrazovanja.

Zahvaljujuéi interesovanju Evrope za jezicka ljudska prava, primetno je okretanje
interesovanja od nacionalnih jezika i pridavanje paznje jezicima nacionalnih manjina. Ako je
u 19. i prvoj polovini 20. veka vazilo pravilo jedna drzava, jedan narod, jedan jezik
(Humboltovo odredenje), ta se obrazovna poltika umnogome promenila u 21. veku. U
dokumentima bitnih jeziCkih planera smanjena je zastupljenost “takozvanih nacionalnih jezika

sa viSevekovnom tradicijom standardizacije (Geeraerts, 2003; Bugarski, 2005) Kkoji



podrazumeva identifikaciju drzave sa nacijom i nacije sa standardnim jezikom” (Filipovic,

2014: 21).

Zakonom o zastiti prava i sloboda nacionalnih manjina u Srbiji je garantovano pravo
na sluzbenu upotrebu maternjeg jezika svim nacionalnim manjinama, kao i obrazovanje na
istom. Ovo pravo je do sada iskoristilo osam nacionalnih zajednica (albanska, bos$njacka,
bugarska i1 vlaska, rumunska, madarska, slovacka, rusinska i hrvatska), dok su malobrojne
nacionalne manjine pravo na obrazovanje iskoristile samo u okvirima izbornog predmeta
Maternji jezik sa elementima nacionalne kulture. Poseban status ima romska nacionalna
manjina, koja je zbog nedostatka institucionalnog organizovanja velikim delom izvan

obrazovnog sistema nase zemlje, bez obzira na model.

1.3. Obrazovanje nacionalnih manjina

O bitnosti obrazovanja na jezicima nacionalnih manjina ne treba puno govoriti,
pogotovu ako znamo da je ono garant o¢uvanja nacionalnog identiteta manjina, a kao jedno
od osnovnih ljudskih prava usko je povezano i sa opstankom nacionalnih manjina na
odredenom prostoru. Ono garantuje oCuvanje nacionalnog identiteta i prepreka je asimilaciji

nacionalnih manjina.

Srbija u pogledu broja nacionalnih manjina predstavlja svojevrstan ¢ilim. Nacionalne
manjine u Srbiji se organizuju kroz svoje nacionalne savete, koji predstavljaju sponu izmedu

drzave i ostvarivanja prava nacionalnih manjina.

Pravo na obrazovanje na jezicima nacionalnih manjina je pravo zagarantovano
Zakonom o za$titi prava i sloboda nacionalnih manjina, a koji je usvojen na preporuku
Evropske komisije, kao jedan od uslova za otvaranje pregovora o pridruzivanju Srbije
Evropskoj uniji. Ovim zakonom je garantovano pravo na obrazovanje na maternjem jeziku,
kao 1 njegova sluzbena upotreba u lokalnim samoupravama gde manjine ¢ine vecinsko
stanovnistvo, ali ne liSava obaveze da se nacionalne manjine uporedo obrazuju na srpskom

jeziku.

U Srbiji pravo na obrazovanje na maternjem jeziku ostvaruje osam nacionalnih
manjina, dok jedan broj manjina nema moguénost formiranja odeljenja u skladu sa Zakonom

0 osnovama sistema obrazovanja, te je u mogucnosti da izucava maternji jezik sa elementima



nacionalne kulture. Problem je §to je to izborni predmet pa vecina roditelja izbegava upisivati
decu na dodatnu nastavu, veruju¢i da ¢e jezik nauciti kod kuce i da je svrsishodnije izabrati

neki praktican izborni predmet.

Prema podacima Republickog zavoda za statistiku, na osnovu poslednjeg popisa
stanovnistva sprovedenog 2022. godine, u Republici Srbiji zivi dvadeset i jedna nacionalna
manjina, medu kojima je najbrojnija madarska nacionalna manjina — 184.442; slede Bosnjaci
— 153.801, zatim Romi — 131.936 i Albanci — 61.687. Vecina nacionalnih manjina
organizovana je kroz nacionalne savete ili druge institucije sa nacionalnim prefiksom.
Nacionalne manjine, pored prava koja su zagarantovana Ustavom! svim gradanima Srbije,
imaju i posebna prava? koja im daju moguénost da odlu¢uju o pojedinim identitetskim
pitanjima, kao §to su obrazovanje na maternjem jeziku, informisanje i sluzbena upotreba
jezika 1 pisma. Ova prava su razli¢ito iskoriS¢ena 1 zavise od stepena institucionalne

organizovanosti nacionalnih manjina.

Postoje tri modela kada je re¢ o obrazovanju nacionalnih manjina na svom maternjem
jeziku. Svi ti modeli uslovljeni su nacionalnom strukturom ucenika u Skolama u kojima se
primenjuje neki od modela. U mestima gde je struktura takva da je u Skoli najve¢i broj
ucenika pripadnika neke nacionalne manjine, nastava se odvija na jeziku te nacionalne
manjine, uz ucenje srpskog jezika kao nematernjeg. U Skolama u kojima se prilikom upisa u
prvi razred najmanje 15 dece opredeli za jezik neke nacionalne manjine, nastava se moze
odvijati dvojezi¢no®. Dvojezi¢na nastava se izvodi samo u jednoj $koli u Srbiji, na bugarskom
1 srpskom jeziku (Jovanovi¢, Jokovi¢ Panteli¢, 2022: 1386). Ovakav model nastave naiSao je
na bojkot najbrojnije nacionalne zajednice u Republici Srbiji — madarske — koja je smatrala da
bi taj model tezio asimilaciji manjinskog naroda. Medutim, ukoliko se zanemari ucenje jezika
ve¢ine u jednoj drzavi, moglo bi se dovesti u pitanje medusobno (ne)razumevanje i
komunikacija dvaju naroda jer “ukoliko ne govorite jezik vecine i ne moZete da ostvarite licne
planove u neposrednom lokalnom okruzenju koje razume manjinski jezik, onda za sreom

tragajte na nekom drugom mestu” (Basi¢, 2018: 190). Tre¢i model podrazumeva izucavanje

! Ustav Republike Srbije (,,Sluzbeni glasnik RS”, br. 98/2006, 16/2022).

2 Obrazovanje nacionalnih manjina reguli$e se Zakonom o zastiti prava i sloboda nacionalnih manjina, ta¢nije,
¢lanovima 13., 14. 1 15 (Zakon o zatiti prava i sloboda nacionalnih manjina (,,Sluzbeni list SRJ”, br. 11/2002,
»Sluzbeni list SCG”, br. 1/2003 — Ustavna povelja i ,,Sluzbeni glasnik RS”, br. 72/2009 — dr. zakon i 97/2013 —
odluka US).

3 Ukoliko postoji saglasnost ministarstva nadleznog za sektor obrazovanja, nastava se moZe organizovati
dvojezicno i u slucaju kada je broj ucenika manji od 15 (Jovanovi¢, Jokovi¢-Panteli¢, 2022: 1382).

10



maternjeg jezika po modelu izbornog predmeta, pridodajuéi tome jo$ i elemente nacionalne

kulture. Zanimljivo je da je ovo bio prvi model kod gotovo svih nacionalnih zajednica.

1.3.1. Madarska nacionalna manjina

Madarska nacionalna manjina je najbrojnija i najorganizovanija nacionalna manjina u
Srbiji i kao takva ima kontinuitet kada je re¢ o obrazovanju na svom maternjem jeziku. U AP
Vojvodini, gde Madari uglavnom Zive, za u¢enike madarske nacionalnosti celokupna nastava
se organizuje na madarskom jeziku ili po modelu izu¢avanja madarskog jezika sa elementima

nacionalne kulture kao izbornog predmeta (Basi¢, 2015: 29).

Problem na koji nailaze pripadnici madarske nacionalne manjine u Skolama koje su
mesSovite jeste nerazumevanje srpskog jezika, te Cesto kao jezik komunikacije sa vr§njacima
srpske nacionalnosti koriste engleski. Posebno se po ovome istie Subotica, gde su gradske
vlasti trazile od Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja da odobri ucenicima
srpske nacionalnosti izu¢avanje madarskog jezika kao izbornog, a sve u cilju prevazilazenja

jezickih barijera.
1.3.2. Albanska nacionalna manjina

Albanska nacionalna manjina uglavnom nastanjuje prostor PreSevske doline, u kom
ostvaruje prava na obrazovanje na maternjem jeziku, informisanje i upotrebu jezika i pisma.
Albanaca ima i na teritoriji Beograda i AP Vojvodine, ali tamo se ne organizuje niti jedan
oblik nastave na albanskom jeziku. Prema tome, mozemo zakljuciti da se obrazovanje
nacionalnih manjina uglavnom odvija bez problema samo onamo gde ¢ine vecinu, dok na
prostoru na kom ih je malo i nisu organizovani u neka nacionalna udruzenja, obrazovni sistem

ih gotovo i ne prepoznaje.

Ucenici albanske nacionalnosti koji su srednjoSkolsko obrazovanje zavrSili na
maternjem jeziku najceS¢e svoj obrazovni put nastavljaju u Albaniji, Makedoniji i na Kosovu,
neretko 1 u zemljama Evropske unije, gde kasnije i traZze zaposlenje. Poverenik za zaStitu
ravnopravnosti, Nevena Petrusi¢, u istrazivanju stavova gradana prema diskriminaciji u Srbiji*

iznosi razloge za ovakav odnos albanske omladine spram obrazovnog sistema Srbije, te

# Istrazivanje je, za potrebe Poverenika za zastitu ravnopravnosti, sproveo CeSID, 2012. godine.
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problem vidi u segregaciji Albanaca i visokoj etni¢koj distanci prema ovoj nacionalnoj

manjini (Petrusi¢, 2012).

1.3.3. Bosnjacka nacionalna manjina

Bosnjaci ¢e svoje pravo na obrazovanje na svom maternjem jeziku prvi put iskoristiti
2004. godine, kada je odrzan prvi javni ¢as bosanskog jezika na teritoriji Srbije i to u OS “Dr.
Ibrahim Baki¢” u Ljeskovi, opstina Tutin. Ipak, kompletna nastava na bosanskom jeziku bice
uvedena tek Skolske 2013/2014. godine, tacnije, 21. februara 2013. godine, u prvom 1 petom
razredu osnovne Skole, kao 1 prvom razredu srednjih Skola, kao pripremna nastava
(Obrazovanje na bosanskom jeziku u Sandzaku, 2020: 10). Danas se nastava na bosanskom
jeziku izvodi u gotovo 40 obrazovnih ustanova (od predskolskog do visokoSkolskog

obrazovanja) u Sandzaku i pohada je skoro 17000 ucenika.

S obzirom da Bosnjaci uglavnom zive na teritoriji Sanzaka, ¢ine¢i veéinu u tri opstine
(Novi Pazar, Tutin, Sjenica), mozemo govoriti o dva modela nastave na bosanskom jeziku. U
opsStinama gde su BoSnjaci vec¢ina, kompletna nastava se odvija na njihovom maternjem
jeziku, dok se u opstinama u kojima su BoSnjaci u manjini bosanski jezik izu¢ava po modelu
izbornog predmeta. Na Univerzitetu u Novom Pazaru, pocev od 2009. godine, realizuje se
studijski program Bosanski jezik i boSnjacka knjizevnost, na kojem se obrazuju kadrovi za

nastavu bosanskog jezika u osnovnim i srednjim $kolama na teritoriji Sandzaka.

Jednako kao i1 kod ostalih manjina, BosSnjaci van Sandzaka nemaju moguénost
obrazovanja na bosankom jeziku, jer se ne organizuje nastava na ovom jeziku po bilo kom

modelu, bez obzira na broj ucenika pripadnika bosnjacke nacionalne manjine.

1.3.4. Romska nacionalna manjina

Kada je re¢ o romskoj nacionalnoj manjini, ne moze se utvrditi tacan broj pripadnika
ove manjine, ali se pouzdano zna da je procenat inkluzije u obrazovni sistem Srbije daleko

najlosiji u odnosu na ostale nacionalne manjine.

Zahvajujuci saradnji drzave i Nacionalnog saveta Roma, poslednjih godina je puno
ucinjeno na inkluziji Roma u obrazovni sistem Srbije; medutim, problem je Sto vecina
ucenika romske nacionalnosti ili napusti obrazovanje pre zaokruZivanja obrazovnog procesa

ili ostvaruje mnogo losije rezultate u odnosu na ucenike ostalih nacionalnih zajednica.
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Nacionalni savet Roma smatra da je za romsku zajednicu prihvatljiv model ucenja
izbornog predmeta Romski jezik sa elementima nacionalne kulture. Bez obzira $to postoji deo
udzbenika, $to su odobreni nastavni planovi i programi, i sa organizacijom ovakvog vida
nastave postoje problemi. Najveéi problem predstavlja nedostatak Skolovanog kadra koji bi
predavao romski jezik. Najveci broj nastavnika koji predaju ovaj predmet u vojvodanskim
Skolama nije Skolovan kadar i nemaju potrebna metodicka znanja za rad sa decom u nastavi

(Basi¢, 2015: 42).

Jos jedan od problema je $to je vecina roditelja stava da ako je romski jezik izborni
predmet, svrsishodnije je odabrati neki drugi predmet, a da ¢e se maternji jezik nauciti u

porodici.

1.3.5. Ostale nacionalne manjine

Razli¢it je model obrazovanja koji primenjuju ostale nacionalne majine, a on je, kako
je ranije kazano, uslovljen brojem ué¢enika. Bugari, Rumuni, Slovaci, Rusini, Makedonci, Cesi
i Bunjevci (uglavnom) obrazovanje na svom maternjem jeziku ostvaruju preko modela
izbornog predmeta. Ve¢ ranije je kazano da se ovaj model nije pokazao zadovoljavaju¢im iz
razloga Sto se pribegava izboru nekog drugog predmeta, a maternji jezik se u¢i/nauci u krugu
porodice. Dodatni problem predstavljaju nestru¢ni kadrovi, kao i nedostatak adekvatnih
udzbenika. Politika izdavaStva u Srbiji je takva da ne dozvoljava uvoz gotovih udzbenika iz
mati¢nih zemalja, a 1 udzbenici nacionalnih manjina radeni u Srbiji Cesto ¢ekaju 1 po nekoliko

godina na odobravanje Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja.

Hrvatska nacionalna manjina obrazovanje na svom maternjem jeziku ostvaruje kroz
model izbornog predmeta. Problemi koje imaju Hrvati pri obrazovanju na svom jeziku su
uglavnom oko prevodenja udzbenika i odobravanja udzbenika iz predmeta od opSteg interesa
za ocCuvanje identiteta (konkretno, udzbenik Istorije). Primetan je bio trend poveéanja broja
ucenika hrvatske zajednice u periodu od 2007. do 2012. godine, koji su slusali predmet
Hrvatski jezik sa elementima nacionalne kulture, a da je od 2014. primetan trend opadanja
(Basi¢, 2015: 37).

Rusinska nacionalna manjina svoje obrazovanje na maternjem jeziku, kao i ostale

malobrojne nacionalne zajednice, ostvaruje po modelu izbornog predmeta. U Srbiji je 2014.
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godine bilo nesto iznad 500 ucenika koji su slusali izborni predmet, ali je trend opadanja broja

ucenika evidentan ve¢ nekoliko godina (Ibid: 35).

Za ucenike rumunske nacionalne manjine je, takode, jedini model nastave na svom
maternjem jeziku u vidu izbornog predmeta. Kako rumunska nacionalna manjina obitava na
prostoru Vojvodine, tako su sve skole u kojima postoje odeljenja u kojima se slusa rumunski
jezik na teritoriji ove autonomne pokrajine. Broj u¢enika rumunske nacionalnosti koji slusaju
nastavu na svom jeziku je u konstantnom opadanju, a trenutno ne prelazi brojku od 200

ucenika.

Bugarska nacionalna zajednica, iako jedna od manjih, jedna je od najbolje
organizovanih kada je re¢ o obrazovanju na maternjem jeziku. Uz BoSnjake, Albance i
Madare, Bugari, takode, imaju mogucnost obrazovanja na svom maternjem jeziku od
osnovnoskolskog do visokoSkolskog sistema. Na FiloloSkom fakultetu Univerziteta u
Beogradu postoji katedra za Bugarski jezik i knjizevnost. Postojanje ove katedre garantuje
adekvatan nastavni kadar za rad sa u€enicima bugarske nacionalnosti u osnovnim 1 srednjim

Skolama.

Za razliku od Bugara, Vlasi svoje pravo na obrazovanje na maternjem jeziku ostvaruju
uz mnogo poteSkoca. Basi¢ (2015: 26) navodi podatak da je 2014. godine u Srbiji 84 ucenika
sluSalo nastavu na vlaskom jeziku, a da je samo jedan nastavnik obavljao celokupan posao. U
takvim okolnostima evidentno je da ima poteSkoc¢a u planiranju nastave 1 postizanju cilja da se

adekvatno odradi sve planirano.

Neadekvatan nastavni kadar, problem sa udzbenicima i modelom nastave muce
Makedonce, Bunjevce, Cehe i Ukrajince. S obzirom da su to male nacionalne zajednice,
gotovo i da nema adekvatnog obrazovanja na jezicima tih nacionalnih manjina. Kao i ve¢ina
drugih manjih i slabije organizovanih nacionalnih zajednica u Srbiji, i ove nacionalne manjine
svoje obrazovanje na maternjem jeziku ostvaruju kroz model neobaveznog izbornog

predmeta, §to se nije pokazalo zadovoljavaju¢im, kako smo ranije naglasili.
1.4. Strani jezici u jezickoj obrazovnoj politici Srbije

U obrazovnom sistemu Republike Srbije u opticaju su sledeé¢i jezici: srpski kao
maternji, srpski kao nematernji, jezici nacionalnih manjina, kao i strani jezici. Dijahronijski

posmatrano, ponuda stranih jezika bila je promenljiva i Sarenolika. Naravno, i na ovom mestu
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podvladimo Ccinjenicu da se jezicka obrazovna politika menjala u skladu sa drustveno-
politickim i socio-ekonomskim prilikama, kao i stranim uticajima koji su se smenjivali kroz
istoriju, a koji su neminovno uticali na ponudu stranih jezika u osnovnim i srednjim Skolama
u Srbiji. Naime, polovinom 19. veka preovladavali su engleski, francuski, ruski i nemacki
jezik (Filipovi¢, 2007: 9), dok je pocetak 20. veka obelezilo ucenje francuskog jezika kao
prvog stranog, dok je drugi strani jezik bio nemacki. Sredinom 20. veka ta dva jezika bivaju
potisnuta, kada dominaciju preuzimaju engleski i ruski jezik, dok im se krajem 20. veka
pridruzuju italijanski i $panski jezik. Pocev od 2008. godine, u savremenom obrazovnom
sistemu Republike Srbije u Skolama su prisutni engleski, nemacki, francuski, ruski, italijanski,

$panski (Suvakovi¢, 2018: 107)°.

Na teritoriji SandZaka primecena je Sarenolika slika kada su u pitanju strani jezici koji
se izuCavaju u osnovnim 1 srednjim Skolama. Konkretno, na teritoriji Novog Pazara, engleski
jezik se u svim osnovnim i srednjim Skolama uc¢i kao prvi strani jezik. Medutim, kada je u
pitanju drugi strani jezik, neke srednje Skole uopste ne nude drugi jezik osim engleskog
(Tehnicka skola, Medicinska Skola “Dva Heroja” i Skola za dizajn tekstila i koZe); druge
pored engleskog nude nemacki i francuski (Gimnazija), dok Ugostiteljsko-trgovinska skola u

ponudi ima nemacki i ruski jezik (Bjelak, 2022: 141)°.

Interesantan je podatak da se na teritoriji Sjenice, u osnovnoj $koli “Svetozar
Markovi¢” skolske 2018/2019., kao obavezan predmet od prvog razreda, ucio francuski jezik
umesto engleskog, dok su svi prvaci skolske 2022/2023. godine ucili nemacki jezik, a ne

engleski, kao sto je praksa u vecini gradova i op$tina u Srbiji.

ZAKLJUCAK

U zaklju¢ku mozemo jo$§ jednom uociti znacaj jezika sagledan kroz perspektivu
planiranja i odrzavanja jezicke politike, koji datira joS iz proslog veka i ukazuje na Cinjenicu
da je tokom c¢itave ljudske istorije odnos jezika i1 znanja, odnosno, interakcije i odnosa izmedu

jezika, misli 1 poimanja sveta, takode nalazio znacajno mesto u promisljanjima sveta.

® U gimnazijama i srednjim medicinskim $kolama izu¢ava se latinski jezik, dok se arapski i turski jezik uci u
medresama u Novom Pazaru, Tutinu, Sjenici, Prijepolju i Beogradu (Bjelak, 2022:137).

& Autor navodi da se, osim navedenih stranih jezika prisutninh u formalnom obrazovanju, na teritoriji Novog
Pazara srednjoskolci interesuju za nemacki, turski, $panski, francuski i korejski, dok su osnovci zainteresovani
za turski, arapski, Spanski i japanski jezik (Ibid: 143)
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Cesto se govori da je jezik pokazatelj ili odraz znanja jednog naroda. Ali jezik nije
samo pasivan ili automatizovan u svom odnosu prema znanju, ¢ak i kada razmatramo samo
jedan jezik. Govorenje je samo po sebi kulturno ponasanje, a jezik, kao i bilo koji drugi deo
kulture, delimi¢no oblikuje celinu; stoga je i njegov izraz znanja kod ljudi od klju¢nog

znacaja.

Sa polazista ozbiljnog interesovanja za jezik i sticanje znanja kod ljudi, na¢ini na koje
je svaki od njih delom autonoman, a delom samoupravljajuci faktor u zivotu jedne zajednice,
su upravo ono zbog Cega ih je neophodno izucavati. Na¢in na koji se jezik i znanje razlikuju
od jedne do druge zajednice je ono Sto najviSe otkriva znacaj jezika, njegovu politiku i

planiranje.

Jezikom se moze uticati na ljude, oplemenjivati ih ili zavoditi, jer se covekov svet
jezickim putem ne samo izrazava, nego i stvara. Ono ¢ega u stvarnosti nema i ne moze biti u
jeziku se za €as stvori. Svojim materijalnim i duhovnim razvitkom drustvo pospesSuje razvitak
jezika: obogacuje se leksika, usavrSava sintaksa. Na viSem stupnju drustvenog razvitka jezik
postaje predmet proucavanja i istrazivanja, normiranja i standardizacije; stvara se knjizevni

jezik kao zvanicni jezik Skole, administracije, kulture, nauke 1 knjizevnosti.

Nacionalne manjine svoje obrazovanje ostvaruju kroz razli¢ite modele. Zavisno od
broja ucenika neke nacionalne manjine zavisi i model nastave na maternjem jeziku. Osim
Albanaca, Bosnjaka i Madara, koji u mestima gde ¢ine ve¢inu imaju celokupnu nastavu na
svojim maternjim jezicima, ostale nacionalne manjine to pravo ostvaruju kroz model izbornog
predmeta. I dok prvi model garantuje zadovoljavajuce rezultate u pogledu ocuvanja kulturnog
i nacionalnog identiteta nacionalnih manjina, drugi model jedva da zadovoljava i najosnovnije
principe nastave na maternjem jeziku. Manjkavosti modela nastave kroz izborni predmet su
Sto se ucenici rede odlucuju na taj model jer veruju da to Sto bi mogli nauc¢iti o0 maternjem
jeziku kroz Skolski sistem naucic¢e u svojim porodicama, a neretko se na taj izborni predmet
gleda kao na teret ili dodathu obavezu. Sve ovo su razlozi zbog kojih nastava po ovom
modelu ni priblizno dobro ne funkcioniSe kao model celokupne nastave na jezicima

nacionalnih manjina.

Evidentan je problem sa kojim se srecu nacionalne manjine u pogledu adekvatnosti
nastavnika, udzbenika i nastavnog programa. Sem BoSnjaka, Albanaca, Madara, Bugara i
Hrvata, gotovo da nema nacionalnih manjina koje bi kroz visokoobrazovni sistem iSkolovali

kadrove za nastavu na maternjem jeziku. Problem predstavljaju i zakoni o udZbenicima
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Republike Srbije, koji ne nude moguénost preuzimanja gotovih i adekvatnih udzbenika iz
mati¢nih drzava nacionalnih manjina, ve¢ traze da se udzbenici izraduju na teritoriji Srbije, uz

viSegodiSnje ¢ekanje na odobravanje pojedinih udzbenika, posebno udzbenika Istorije.

Zakonom o zastiti prava i sloboda nacionalnih manjina, te garantovanjem obrazovanja
na jezicima manjina, napravljen je pomak u odnosu na period pre toga; medutim, jo§ mnogo
je stvari koje valja ispravljati, da bi nacionalne manjine dobile adekvatno obrazovanje na

svom jeziku.
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2. Rano ucenje stranih jezika

Jezik je neophodan za ljude i za na$ svakodnevni zivot, u kojem god obliku da se
pojavi — bilo da se radi o govornom jeziku, koji koristimo u svakodnevnom zivotu, pisanom
jeziku koji ga ¢ini bezvremenskim, ili ¢ak znakovnom jeziku, jezik predstavlja sredstvo za
medusobnu komunikaciju ljudi. Komunikacija je od susStinske vaznosti, ne samo za
prenosenje informacija ili primanje informacija, ve¢ i za zadovoljavanje nasih osnovnih
potreba. Upotreba jezika za veéinu ljudi izgleda prirodno kao hodanje ili disanje, ali ¢injenica
je da se bebe ne radaju govoreéi ve¢ moraju nauciti jezik (Clark, 2009); ucenje jezika pocinje
od samog rodenja, na taj nain Sto su bebe izloZene jeziku okoline, najpre jeziku na kojem
govore njithovi roditelji 1 ukuc¢ani, a kasnije 1 jeziku Sire zajednice u kojoj Zive.

Termini ucenje (engl. learning) 1 usvajanje (engl. acqusition) jezika se u vecini
slucajeva koriste kao sinonimi; medutim, pojedini lingvisti insistiraju na njihovom
razgranicavanju. Medu najve¢im zagovornicima teorije da su usvajanje i ucenje jezika dva u
potpunosti razli¢ita procesa izdvaja se Stiven KreSen, tvorac hipoteze nadzora (monitora),’
koji smatra da se ,,usvajanjem oznacava proces kojim se u¢i maternji jezik, a za koji se veruje
da je po svojoj prirodi jedinstven, dok ucenje sluzi kao neka vrsta monitoringa, odnosno,
kontrolisanja, kojom se modifikuje iskaz nastao usvajanjem* (Krashen, 1987: 15). Navedena
definicija predstavlja jedan ektremni stav koji ima krajnje negativne implikacije po nastavu
stranih jezika. Ukoliko usvojimo KreSenovu hipotezu, koja pretpostavlja idealne uslove
usvajanja stranih jezika, kao S§to su izlozenost stranom jeziku od samog rodenja i1
zapoSljavanje izvornih govornika kao nastavnika stranih jezika, ufenje jezika u Skolskim
uslovima bi bilo skoro pa nemoguce, bar kod vecine ucenika. Navedena hipoteza je donekle
prihvatljiva kada se radi o ucenju, odnosno, usvajanju izgovora nekog stranog jezika, s
obzirom da su brojne studije® pokazale da se tesko postize nivo izvornog govornika prilikom
kasnijeg uCenja stranog jezika, pogotovu usvajanje pravilnog izgovora i intonacije stranog
jezika.

2.1. Uticaj roditelja na razvoj jezika deteta

Ponasanja koja deca sti¢u vaspitanjem i u¢enjem u porodici su 0snova za ceo njihov

dalji Zivot. Roditelji su prenosioci kulturnih normi koje i sami podrzavaju na nacin koji

upoznaje dete sa potrebama porodi¢nog Zivota, ali 1 Sireg drustvenog Zivota zajednice. Od

7 Pored navedene hipoteze, vazno je spomenuti Hipotezu jezi¢kog priliva (inputa), gde Kresen govori o tome da
se usvajanje jezika deSava onda kada se uceniku nudi razumljiv, jasan jezicki input koji je za jedan stepen iznad
trenutne kompetencije, to jest, poznavanja jezika koji se uci.

8 Mnogi strucnjaci veruju da ¢e ucenje drugog jezika pre desete godine dovesti do toga da pojedinac govori
(skoro jednako) te¢no i ispravno kao izvorni govornik (Ghasemi & Hashemi, 2011). Singlton i Rajan su dodatno
naveli da postoji verovatno veca Sansa za uspeh mladih ucenika u fonetskom i fonoloskom izvodenju (Singleton
& Ryan, 2004: 85).
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svakog roditelja zavisi koliko ¢e ozbiljno i kompetentno shvatiti svoj zadatak u obavljanju

svoje pedagoske duznosti u skladu sa zahtevima vremena.

Uvrezeno je misljenje da je nacCin na koji roditelji razgovaraju i komuniciraju sa
svojom decom od najvece vaznosti za jeziCke vestine koje dete razvija. Dodatno, koli¢ina
vremena koje roditelji provode sa svojom decom, posebno vreme koje roditelji provode u
razgovoru sa svojom decom, doprinosi detetovom razvoju. Istraziva¢i dodaju da ¢itanje knjiga
detetu, pa ¢ak 1 maloj deci, moze pomo¢i u poboljSanju njihovih vestina u€enja jezika i1 pruziti
dodatni podsticaj za u¢enje novih stvari (Curley, 2021).

Istrazivanje sa Univerziteta Carnegie Mellon (Leung, Tunkel, & Yurovsky, 2021)
promatralo je 41 grupu roditelja i dece i pomno pratilo njihovu interakciju dok su igrali igru u
kojoj su maliSani morali odabrati jednu od tri Zivotinje uz pomo¢ roditelja. U sustini,
istrazivaci su primetili naCin na koji su roditelji pricali o Zivotinjama za koje su ocekivali da
¢e 1th njihovo dete prepoznati (poput macke), nasuprot tome na koji nafin su pricali o
zivotinjama koje njihov maliSan najverovatnije nije poznavao (poput pauna). lako je svaki
roditelj koristio svoj jedinstveni nacin pokuSaja da opiSe ove nove Zivotinje svom detetu, na
kraju su prilagodili nacin na koji su razgovarali i kako su komunicirali sa svojim detetom
koriste¢i dublje razumevanje jezickog razvoja svog deteta.

Roditelji detaljno poznaju detetov jezik buduci da su gledali kako uce 1 rastu vise od
bilo koga drugog, Sto im pomaze da podeSavaju (modifikuju u skladu sa potrebama)
lingvisti¢ke informacije koje pruzaju (Ibid: 975-984). Zanimljivo je da je studija pokazala i da
roditelji prilagodavaju svoj deskriptivni pristup ako njihovo dete ne zna o kojoj Zivotinji
roditelj govori. Medutim, studija nije dovela do nekog posebnog zakljucka, ve¢ je samo
demonstrirala zanimljive i jedinstvene nac¢ine na koje su roditelji prilazili svojim maliSanima.
Ono §to se ipak zna je da mala deca, kojima roditelji ¢eSce ¢itaju i razgovaraju s njima, obi¢no

imaju bolje rezultate na testovima jezi¢kih i kognitivnih razvojnih vestina (Curley, 2021).

Brojni su faktori koji se uzimaju u obzir kada dete mora nauciti jezik, bilo da je u
pitanju maternji jezik ili strani jezik. Jedna od njih je ucestalost uces¢a deteta u (rutinskim)
aktivnostima ucenja (npr. Citanje knjiga, pricanje pri¢a). Jo§ jedan veliki faktor s vaznom
ulogom je kvalitet aktivnosti i angaZzman staratelja, odnosno, roditelja i deteta (npr. kognitivna
stimulacija i reagovanje staratelja/roditelja). I na kraju, materijali za uc¢enje koji odgovaraju
uzrastu (npr. knjige 1 igracke) (Rodriguez et al., 2009). Omogucavanje doslednog ucesca

malog deteta u gore navedenim aktivnostima ucenja stvara kritinu osnovu za rano i efikasno
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ucenje i razvoj jezika, Sto takode pruza poznatu strukturu za tumacenje tudeg jezika (Tamis-
LeMonda & Rodriguez, 2009).

Zbog nizeg kognitivnog optere¢enja od odraslih, deca obi¢no imaju viSe vremena u
svom dnevnom rasporedu za usvajanje i ucenje drugog stranog jezika. Oni to mogu uciniti
jednostavno kroz zajedni¢ku aktivnost s odraslom osobom, u kojoj ¢e prvo sudelovati u
aktivnosti, a zatim osmisliti i povezati jezik koji je koris¢en sa onim $to su upravo posmatrali.
Deca koja dobiju priliku da uce engleski kao drugi jezik, kasnije ¢e u zZivotu koristiti urodenu
strategiju koja se koristi za usvajanje jezika na drugim jezicima, dajuc¢i im prednost kada je u
pitanju usvajanje novih jezika. Zbog toga, usvajanje treceg, Cetvrtog ili bilo kojeg dodatnog
jezika postaje lakSe i obi¢no se deSava u kraéem vremenskom periodu. Osim toga, deca koja
pocnu uciti strani jezik u ranoj dobi imace bolji izgovor, te¢nost (engl. fluency) 1 tacnost

(engl. accuracy) u odnosu na decu koja strani jezik uce kasnije u zivotu (Dunn, 2018).

Sve u svemu, na osnovu svega gore navedenog, mozemo konstatovati da postoje
nepobitni dokazi koji podrZavaju teoriju da su iskustva iz ranog detinjstva kriti¢na za rani rast
1 ucenje jezika. Osim toga, roditelji koji poseduju viSe i bolje resurse (vreme provedeno sa
decom, iskustvo u ucenju jezika, edukativne igracke i materijali i slicno) su u moguénosti da
svojoj maloj deci pruze pozitivna iskustva ucenja, posebno kada je u pitanju usvajanje

(novog) jezika.

Umesto zakljucka

Kako Suvakovié pravilno primeéuje, teznja Evropske unije ka viSejezi¢nosti® ogleda
se u mnogobrojnim dokumentima i strategijama, kojima se promovise cilj znanja najmanje
dva strana jezika, a koji moze biti postignut jedino ranim ucenjem stranih jezika (2018: 101).
To bi podrazumevalo ucenje stranih jezika u vrti¢ima, a u formalnom obrazovnom sistemu od
predSkolskog pripremnog programa. Medutim, Republika Srbija, iako istini za volju jo§ uvek
nije punopravna ¢lanica Evropske unije, ali svakako kao kandidat za ¢lanstvo, tezi negovanju
politike viSejezi€nosti, u skladu sa ¢im je i uvedeno obavezno ucenje stranog jezika od prvog
razreda osnovne skole, Skolske 2003/2004. godine. Kada je u pitanju uvodenje ucenja stranog
jezika u predskolsko obrazovanje, ono jo$ uvek nije zakonski regulisano, ve¢ je ostavljeno da
lokalne samouprave, putem subvencija (uglavnom veéi gradovi Beograd, Novi Sad, Cagak),

prema sopstvenim procenama, organizuju takvu nastavu u predSkolskim institucijama.

% Evropsku uniju sa¢injava dvadeset osam drzava ¢lanica, u kojima se govori 29 razli¢itih jezika“, a 24 jezika u
Evropskoj uniji imaju status sluzbenog jezika (Suvakovi¢, 2018: 100).
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Primera radi, u Novom Pazaru privatne predskolske ustanove imaju engleski jezik dva puta
nedeljno (obavezno za sve, ura¢unato u cenu boravka dece), dok drzavne predskolske
ustanove nemaju strani jezik u ponudi. Osim institucija koje vode jezicko obrazovno
planiranje, bitni su i stavovi roditelja i samih ucenika o svrsishodnosti ranog ucenja stranih
jezika. Naime, u jednoj studiji koja je ispitivala stavove roditelja prema nastavi engleskog
jezika u privatnoj predskolskoj ustanovi ,,Reuda” u Novom Pazaru ucestvovala su 103
roditelja, koja su izrazila pozitivne stavove prema uvodenju engleskog jezika u predskolsko
obrazovanje (Muratovic, Hamidovi¢ & Beganovi¢, 2024). Rezultati ovog istraZivanja
pokazali su da bi roditelji zeleli da su u ve€oj meri ukljuceni u aktivnosti koje se planiraju, s
obzirom da ,,deca predskolskog uzrasta dobijaju motivaciju iz svog neposrednog okruzenja:
roditelja, vaspitaca i vr§njaka*'® (Ibid: 133). Takode je vazno pomenuti da anketirani roditelji
podrzavaju rano ucenje stranih jezika, navodec¢i da sa ucenjem stranih jezika treba poceti 1

ranije, dakle, pre predskolskog uzrasta.

2.2. Bilingvizam

Bilinguis je re¢ latinskog porekla i u bukvalnom prevodu znaéi ’dvojezi¢nost’ (bi —
dva; lingue — jezik). Shodno tome, u opstem smislu se moze zakljuéiti da je bilingvizam
poznavanje, odnosno, znanje najmanje dva jezika. Medutim, definiciju bilingvizma nije lako
postaviti, s obzirom da njeno formiranje zavisi od mnogo razli¢itih faktora; za pocetak, da se
jedan jezik ne moze smatrati savladanim u potpunosti kada postoje nedostaci u razumevanju
ili primeni tog jezika u svakodnevnoj komunikaciji. Pre definicije bilingvizma, najpre se
moraju objasniti opSteprihvacéeni izrazi koji se odnose na jezike kao §to su pojam maternjeg,
prvog, drugog i stranog jezika.

Najveca zabuna nastaje oko termina ’maternji’ 1 ’prvi’ jezik, jer se oni na neki nacin
preklapaju, to jest, Cesto se podrazumeva da je maternji jezik uvek i prvi jezik deteta.
Medutim, medu njima se moZe napraviti razlika. Maternji jezik je prvi jezik koji dete usvaja
u okolini u kojoj raste pod uticajem roditelja ili jednog od roditelja. Taj jezik dete ,,slusa od
roditelja, reproducira automatski bez razmisljanja o gramatickim strukturama i pravilima.*
(Radica, 2015: 7). Prvi jezik se od maternjeg jezika razlikuje po tome §to maternji jezik (onaj
kojim govori majka) nije uvek prvi jezik koji dete uci, s obzirom da ono moze biti izloZeno

drugim uticajima i uslovima odrastanja. Drugi jezik je jezik koji osoba usvaja nakon §to je u

10 preschool children’s motivation stems from their immediate environment: their parents, their preschool
teachers and their peers* (Muratovi¢, Hamidovi¢ & Beganovi¢, 2024: 133)
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potpunosti savladala prvi ili maternji jezik, tako Sto je izlozena njemu u sredini u kojoj zivi.
On se od stranog jezika razlikuje po tome $to se uc¢i u onoj zemlji u kojoj se njime govori, dok
se strani jezik uci u zemlji u kojoj se njime ne govori.

Nakon razumevanja ovih termina, bilingvizam mozemo u najs$irem znacenju definisati
kao sposobnost pojedinca da istovremeno govori dva jezika bez evidentne sklonosti ka
jednom od njih. Tako ¢e dete koje odrasta u porodi¢noj zajednici u kojoj otac govori jednim,
a majka drugim jezikom istovremeno prihvatiti oba, ukoliko ih roditelji ravnopravno koriste u
svakodnevnoj komunikaciji. Definicije bilingvizma su brojne i poticu sa razlicitih stanovista,
inspirisane razli¢itim ciljevima istrazivanja; najobuhvatniju definiciju pruzila je Skutnab-
Kangas, uzimajuci u obzir kompetenciju, funkciju i stavove, iznevsi tvrdnju da je

,bilingvalni govornik neko ko moze da funkcioni$e na dva (ili vise) jezika, bilo u
monolingvalnoj, bilo u bilingvalnoj zajednici, u skladu sa sociokulturnim zahtevima koje te
zajednice ili sam govornik postavljaju u odnosu na komunikativnu i kognitivnu kompetenciju
pojednica, na istom nivou kao i izvorni govornik, i ko pozitivno moZe da se identifikuje sa
obe jezicke grupe (i kulture), odnosno sa svim jezickim grupama (kulturama) ili sa njthovim
delovima* (Skutnabb-Kangas, 1980, citirano u Pasuljevi¢ Shimwell, 2018: 9).

Medutim, postavlja se veliko pitanje — koji nivo poznavanja oba jezika je dovoljan da
bi se individua mogla nazvati bilingvistom? Naucnici su podeljeni po ovom pitanju i dok
jedni podrazumevaju da je poznavanje oba jezika na svim nivoima (fonoloSkom,
morfoloSkom, sintaksickom) neophodno da bi neko zaista poznavao i koristio oba jezika,
drugi smatraju da je neko lice bilingvalno ako u drugom jeziku poseduje ,,bar jednu od Cetiri
jezicke vestine (Citanje, pisanje, sluSanje, govor), koje se dalje dele na joS cetiri nivoa
(foneme/grafeme, leksika, sinataksa i semantika).” (Pasuljevi¢ Shimwell, 2018: 8). Do danas,
nisu postavljeni zvani¢ni standardi na osnovu kojih nekoga mozemo svrstati u bilingviste.
Primarni razlog je taj $to je nemoguée postaviti odgovarajuce i sveobuhvatne varijable koje bi
bile zajednicke 1 primenljive na sve ispitanike u polnom, starosnom, obrazovnom, socijalnom
smislu, npr.

,,ako bi neko lice koje ima samo osnovno obrazovanje i drugo lice sa akademskim
stepenom imali istu kompetenciju na dva jezika, prvo lice bismo mozda uvrstili u bilingviste a
drugo ne, jer bi se, mozda, u drugom slucaju ocekivalo vise, i zahtevi bi bili drugaciji.* (Ibid:
12).

Takode, javlja se 1 problem prihvatanja postojanja bilingvizma u okviru jednoj jezika,
medu njegovim dijalektima. Nije jo§ uvek razjaSnjeno da li se bilingvistom moZze nazvati

osoba koja razume viSe dijalekata u okviru svog jezika. Primer toga su jezici na prostorima
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bivse Jugoslavije, kao $to su srpski, bosanski, hrvatski, makedonski jezik. Ne moZe se ni na
koji nacin postavljati pitanje razumevanja medusobno srodnih jezika, poteklih iz iste osnove,
Cija je jezicka grada u vecoj meri identi¢na, uz izvesna odstupanja koja ne mogu uticati na
stepen razumevanja i komunikacije medu individuama.

Izraz bilingvizam odnosi se na pojedince koji mogu funkcionisati na vise jezika.
Kategorija ovakvih jezika je vrlo Siroka — obuhvata pojedince koji su izvrsni govornici,
Citaoci i pisci dva ili viSe jezika, kao i one koji koriste ograni¢eno znanje drugog jezika (L2) u
svrhe kao S§to su posao ili Skolovanje, 1 koji mogu biti pismeni samo na jednom jeziku (ili ¢ak
potpuno nepismeni). Zbog posledica kolonizacije, migracija, formiranja nacije, tradicija
egzogamije 1 modernizacije, odredeni stepen dvojeziCnosti tipi¢an je za vecinu ljudi U svetu
(Filipovi¢, 1966: 25).

Bilingvizam je svojstvo ne samo pojedinaca, ve¢ 1 druStava. Drustva u kojima se dva
jezika redovno koriste ili u kojima vise jezika ima zvani¢ni status ili funkciju koja se ponavlja
mogu se nazvati dvojezi¢na. Na primer, Kanada je dvojezi¢na zemlja, jer su francuski 1
engleski sluzbeni jezici, iako su mnogi drzavljani Kanade jednojezicni govornici engleskog
jezika. Saudijska Arabija je takode bilingvalno drustvo, jer ve¢ina Saudijaca govori i arapski i
engleski, iako engleski nema zvani¢ni status. Bilingvizam je ¢esto proizvod ucenja drugog
jezika (L2) nakon sticanja prvog jezika (L1) — bilo da se to radilo izlaganjem ili
poducavanjem.

Pojedinci mogu postati bilingvalni u bilo kom dobu, u zavisnosti od toga kada se javi
potreba za ucenjem stranog jezika ili kada instrukcije postanu dostupne. Medutim, u nekim
slucajevima je dvojezi¢nost karakteristika najranijeg jeziCkog sistema deteta. Na primer, deca
koja odrastaju u dvojezi¢nim domacinstvima — gde oba roditelja redovno govore dva jezika ili
gde svaki roditelj govori drugi jezik — obi¢no su bilingvalna od samog pocetka usvajanja
jezika. Deca koja odrastaju sa roditeljima koji govore manjinskim jezikom (u Sirem
druStvenom kontekstu) takode mogu biti bilingvalna ako posetioci, komsije, televizija,
redovni staratelji 1 drugi izvori omoguce velinski jezik (Moc¢ini¢, 2011: 175). Premda je
mnogima jo§ uvek predmet cudenja, dvojezi¢na porodica ne razlikuje se mnogo od svih
ostalih porodica. U svakoj porodici se vaspitanjem, kroz razne sadrzaje i aktivnosti, kod
deteta ozivljava svest o pripadnosti odredenoj sredini, svest o identitetu. Moglo bi se re¢i kako
je to nastojanje posebno izrazeno u dvojezicnim porodicama (bilo da se radi o istom ili
razli¢itom poreklu roditelja), u kojima i majka i otac Zele detetu pribliziti svoju kulturu i
proslost, kako ono ne bi ostalo zakinuto za vazan deo svoje duhovne bastine i kako bi ve¢ od

malena negovalo ljubav prema svojoj kulturi, tradiciji i identitetu. Da bi dvojezicno dete
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razvilo zdravu svest 0 identitetu, dvojeziCnim vaspitanjem mu se nastoji omoguciti
upoznavanje sa materijalnom i duhovnom kulturnom bastinom, ne samo zemlje u kojoj je ono
rodeno iu kojoj odrasta, ve¢ i zemlje u kojoj nalazi svoje korene i iz koje potic¢u jedan ili oba

njegova roditelja (Krajnovi¢, 2010: 105).

U srpskom jeziku, osim na pojam dvojezi¢nost, nailazimo i na pojmove bilingvalnost i
bilingvizam. Prema navodu u Rjecniku stranih rijeci (Anié, Goldstein, 1999: 175),
bilingvizam oznacava redovno upotrebljavanje dva razli¢itih jezika u govornoj praksi
pojedinca ili zajednice. U Rjecniku stranih rijeci: tudice i posudenice (Klai¢, 1988: 163),
bilingvizam je odreden kao govorenje sa dva jezika, obi¢no u pograni¢nim podrucjima. Neki
autori razlikuju znaCenje pojmova bilingvalnost (eng. bilinguality) i bilingvizam (eng.
bilingualism) i to tako da pojam bilingvalnost oznacava pojedinacnu licnu pojavu, dok pojam

bilingvizam oznacava drustvenu pojavu (Jelaska i sar., 2005: 39).

U savremenom, tehnoloski naprednom drusStvu, vec¢ina ljudi odrasta govoreci dva ili
viSe jezika. Oni koji ne odrastaju u okruzenju u kojem se govori vise od jednog jezika bice
izloZzeni drugom jeziku i po¢nu da ga uce kada krenu u Skolu (McLaughlin, 1984). Da bi se
neko smatrao dvojezi¢nim (ili viSejezicnim), njegovo poznavanje i kontrolu svakog jezika
treba smatrati ekvivalentnom onim koje pokazuje monolingvista. Deca koja odrastaju kao
dvojezi¢na moraju nauciti dva morfoloska sistema, dva leksikona, dva sintakticka sistema i
dva sistema upotrebe. Dugo vremena istraziva¢i pokazuju interesovanje za usvajanje dva
jezika u detinjstvu (Clark, 2009: 339). Studije dvojezicnosti pokazuju jedinstven nacin
gledanja na neuronske promene koje se deSavaju u nasem mozgu. Ovo je drugacije kada se
dete rodi i usvaja dva jezika od rodenju, ili usvoji jedan jezik (znacajno) ranije u Zivotu, prije
nego Sto pocne uciti drugi jezik. lako u Evropi ima viSe dvojezi¢nih i1 viSejezicnih nego
jednojezi¢nih ljudi, priliéno se malo razume o ucinku ranog izlaganja dvama jezicima na
strukturu i funkciju mozga (Berken, 2016: 1165-72), delom zato §to se veéina istrazivanja
fokusirala na odrasle.

Iako ucenje drugog jezika nema inherentne negativne nuspojave, posebno na razvoj
deteta, svakako postoje odredeni aspekti koji mogu uticati na rezultat dvojezicnog razvoja.
Neki od njih ukljucuju stavove roditelja prema dvojezicnosti, vaznost jezika u drustvu ili
zajednici i sociokulturni kontekst u kojem je dete odrastalo (Hamers, 2000). Sveukupno

postovanje, ohrabrenje i (pozitivni) stavovi prema jezicima koje dvojezi¢no dete uci imaju
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vazan uticaj na detetov razvoj, Sto zauzvrat podstice Cesce pozitivne ishode (Nicoladis,

Charbonnier & Popescu, 2016).

Iako je usvajanje jezika prili¢no prirodan i podsvestan proces, to ne znaci da je ucenje
novog jezika jednostavan i kratak proces, bio on maternji ili strani (Husaj, 2021). Za usvajanje
(novog) jezika potrebno je mnogo vremena, prakse, strpljenja i samodiscipline. Uz trenutnu
modernizaciju sveta i ogromno trzite razliCitih aplikacija i1 alata koji se mogu koristiti za
usvajanje novog jezika, proces je malo jednostavniji 1/ili lak$i. Osim §to Ce, ocito, vrlo rano
nauciti svoj maternji jezik kroz izloZenost jeziku u porodici, deca ¢e Cesto usvajati drugi jezik
kroz crtane filmove, uspavanke, decije pesmice 1 igrice, ali 1 podsvesno, upijajuci jezicki

sadrzaj koji dobijaju iz svoje neposredne okoline.

2.2.1. Efekti dvojezi¢nosti na mozak

Kao §to je ranije spomenuto, Sirok spektar istrazivanja pokazuje odredenu prednost
dvojezi¢nih pojedinaca kada je u pitanju ,.kontrola upravljanja“ (engl. executive control), kao
Sto je sposobnost kontrole paznje, bolja koncentracija i postavljanje ciljeva. Veruje se da je to
slucaj zbog stalne potrebe za ,,upravljanjem* dvama jezickim sistemima, ¢ak 1 ako su oba
jezika usvojena u ranom uzrastu. Ukratko, rana dvojezi¢nost u kombinaciji s redovnim
uvezbavanjem dva (ili viSe) jezika moZe biti povezana sa boljim performansama na nekim
zadacima kontrole upravljanja, kao i1 jacanju neuronskih veza u mozgu, usled velike koli¢ine
vremena koje se trosi na koris¢enje i kontrolu oba (ili vise) jezika (Green & Abutalebi, 2013:
515-530).

Dodatno, faktori dvojezi€nosti kao Sto su uzrast izlaganja i usvajanja dva jezika,
poznavanje i upotreba jezika, povezani su sa uticajem na razlike u funkcionalnoj mozdanoj
aktivnosti 1 povezanosti (Kotz, 2009: 68). Nadalje, uoceno je da je veca ,,raznolikost upotrebe
jezika“!! bila visoko pozitivno povezana sa ukupnom boljom povezano$éu izmedu kortikalnih

i subkortikalnih regija mozga (Goksan et al., 2020).

Druga studija objavljena u ¢asopisu Funkcija i struktura mozga (engl. Brain Structure
and Function) posmatrala je pojedince od 3. do 21. godine i u¢inak dvojezi¢nosti na strukturu
mozga. Istrazivali su pratili da li mozak pojedinaca koji govore dva ili viSe jezika ima viSe ili

manje sive mase od onih koji govore samo jedan jezik (Pliatsikas et al., 2020: 2131-2152).

11 diversity of language use*
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Kako se istrazivanjem zeleo istraziti intelekt dvojezi€nog deteta, ono se smatra znacajnim, tim
pre Sto se Cesto isticalo da su dvojezi¢na deca u nepovoljnijem polozaju u pogledu svog
razvoja za razliku od svojih vrSnjaka koji kod kuée govore samo jedan jezik.

Konacno, studija je pokazala da dvojezi¢na deca i mladi imaju viSe sive mase u
mozgu, kao 1 viSe integrisanosti u beloj masi. Siva masa u naSem mozgu kontroliSe nase
svakodnevne zadatke i funkcije, ukljucuju¢i motoricke vestine i paméenje. Tipi¢no, gustina
sive mase u mozgu se poveéava sve do adolescencije!?. Rezultat studije u sustini zna¢i da bi
prisustvo viSe sive mase u mozgu dvojezi¢ne osobe moglo znaciti da se njihov mozak u
starosti zapravo ¢ini mladim nego kod jednojezi¢nih pojedinaca.

lako se siva masa obi¢no povezuje s jezikom, ukljucuju¢i ucenje i1 obradu, bela
mozdana masa je takode izgledala drugacije. ViSestruka magnetna rezonanca pokazala je da
se bela masa menja sa zavrSetkom sloZenih 1 teskih zadataka, poput prebacivanja s jednog na
drugi jezik i jezicki sistem (Ibid: 2133).

Da rezimiramo, rezultati istrazivanja negiraju prethodnu zabludu 1 mit da ce
dvojezi¢na deca zaostajati u razvoju, ili ne¢e uspeti da steknu i1 poseduju znanje bilo kojeg
jezika uspesno. lako mozda ima istine u tome da dvojezicna deca kasnije progovaraju od
svojih vr$njaka, to ,kaSnjenje* takode spada u razvojni okvir. Njihova sposobnost
razumevanja reci 1 jednostavnih zahteva obi¢no se razvija istim tempom, pa tako iako dete
moze sporije govoriti, njegovo razumevanje obic¢no ne trpi.

Jos jedan ustaljeni mit o dvojezi¢noj deci je da ¢e mesati jezike. Ova zabluda proizlazi
iz ideje da dvojezicna deca Cesto koriste oba jezika u jednoj reCenici. To nije zato Sto su
zbunjeni, ve¢ zbog njihove sposobnosti da posreduju izmedu jezika. Kada dete odraste i
postane socijalizovanije, mo¢i ¢e uspesnije razdvojiti jezike i1 fokusirati se na jedan dok
govori (Ibid).

Na primer, dok jedan jezik moZe biti manje vazan detetu i kao takav ce se koristiti za

prenoSenje informacija o raznim dogadajima u vezi sa njegovim domom i porodicom, drugi

12 Ova ¢injenica ide u prilog Hipotezi kriticnog perioda, gde se smatralo da se jezik ne moze nauciti ukoliko ne
dode do jezicke izlozenosti pre perioda adolescencije. Uopsteno govoreci, veruje se da postoji kritican period
kada je u pitanju ucenje prvog i drugog jezika, odnosno, maternjeg i stranog jezika. U ovom periodu mala deca
imaju prednost u odnosu na adolescente i odrasle. Ovaj kritiéni period odnosi se na opadanje kompetencija
vestina ucenja jezika s godinama. To jednostavno znaci da postoji period tokom kojeg se usvajanje jezika odvija
prirodno i efikasno i da mozak nije sposoban da obraduje jezik na isti nacin nakon odredenog doba (Penfield &
Roberts, 1959: 5). Ukratko, ova hipoteza kriticnog perioda je pojam koji kaze da su deca najvise sposobna
nauciti novi jezik tokom prvih desetak godina svog zivota (Hu, 2016). Takode, KreSen je smatrao da se
lateralizacija ljudskog mozga (podela mozga na levu i desnu hemisferu) moze zavrsiti u dobi od 5 godina
(Krashen, 1973: 65). Prema ovoj pretpostavci, detinjstvo pojedinca je idealno i superiorno razdoblje za usvajanje
drugog jezika, a samim tim i u¢enje engleskog kao drugog jezika.
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jezik moze biti formalniji i kao takav ¢e ga dete koristiti u komunikaciji van kuce. Uz sve ovo,
medutim, bice perioda kada ¢e se jedan jezik koristiti ¢esce od drugog. Deca ne moraju
podjednako da govore oba jezika. Dok se jedan od njih bolje koristi, drugi mozda bolje
razumeju, odnosno, dok su u jednom aktivni govornici, u drugom su pasivni. Mesanje ovih
jezika bice manje ako dete uci jedan jezik stalnim razgovorom sa majkom, a drugi iskljucivo
sa ocem ili ako dete uci oba jezika u isto vreme i u najranijem mogucem periodu zZivota. Ako
mu se drugi jezik ,,prezentuje” u kasnijem predskolskom uzrastu, u vreme kada je dete vec

usvojilo i savladalo osnove prvog jezika, mogu nastati ozbiljniji problemi.

2.2.2. Kognitivni razvoj dvojezic¢ne dece

Dugo su istrazivaci bili prilicno zainteresovani za kognitivni, posebno socio-
kognitivni razvoj dvojezicne dece. To je uglavnom zato Sto sticanje znanja dva ili viSe jezika
zapravo moze uticati na prezentaciju re¢i 1 misli, kao 1 na nacin na koji se obraduju. S druge
strane, lingvisti i filolozi bili su daleko manje zainteresovani za socio-emocionalni razvoj
dvojezi¢nih pojedinaca, posebno male dece.

Zanimljivo je da su dvojezi¢na deca osetljivija na nerazumevanje nekoga ko govori
strani jezik u odnosu na jednojezi¢nu decu. Dodatno, dvojezi¢na deca obi¢no imaju vise ocene
na odredenim testovima od jednojezicne dece, kao Sto su kognitivne sposobnosti, mentalna
fleksibilnost (Marinova-Todd, 2012), neverbalni zadaci reSavanja problema (Bialystok &
Marjumder, 1998), razlikovanje semantickih i1 fonetskih sli¢nosti (Bialystok, 1986) i
sposobnost prosudivanja upotrebe gramatike u reCenicama.

Iako su istrazivanja pokazala da dvojezicnost zaista ne dovodi do bilo kakve zabune
niti ima bilo kakav negativan uticaj na detetov kognitivni razvoj, vazno je ista¢i da su,
uopsteno govoreci, secanja kodirana na maternjem jeziku uglavnom bogatija emocijama za
razliku od bilo kakvih secanja kodiranih u drugom jeziku (Schrauf, 2000: 387-417). Bond i
Lai (Bond & Lai, 1986) tvrde da je to zato Sto se drugi jezik obi¢no usvaja u emocionalno
neutralnijem okruZenju od prvog ili maternjeg jezika.

Kada su u pitanju prednosti bilingvalne dece u odnosu na monolingvalnu, moze se
reci da su:

1. bilingvalna deca sposobnija u reSavanju problema (Bialystok, 2017: 234);

2. imaju bolju radnu memoriju, §to im zauzvrat omogucava da lakSe i efikasnije

obraduju i pamte informacije (Carlson & Meltzoff, 2008: 285);
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3. imaju bolju kontrolu paznje, koja je vazna vesStina za buduci akademski uspeh
(Bialystok & Martin, 2004: 330);

4. bolje jezicke vestine i znanja na oba njihova jezika u odnosu na jednojezi¢nu decu
(Barac & Bialystok, 2012: 416);

5. bilingvalna deca su izlozena razli¢itim kulturama i tradicijama, §to moze u velikoj
meri proSiriti njihovu perspektivu i percepciju sveta, te stvoriti uvazavanje i razumevanje za
razli¢ite kulture (Tekyi-Arhin, 2023);

6. Smanjena moguénost obolevanja®3;

7. dvojezi¢ne osobe jednostavnije 1 prirodnije obavljaju viSe zadataka odjednom,
drugim re¢ima, bolji su u ,,multitaskingu®;

8. dvojezicne osobe su tolerantnije i otvorenije gledaju na razli¢itosti od svojih
jednojezi¢nih vr$njaka, jer (odmalena) upoznaju dve ili vise razlicitih kultura 1 sli¢no.

Smatra se da je suocCavanje sa jezickim izazovima bilingviste unapredilo u
intelektualnom, socijalnom, obrazovnom i druStvenom smislu. Bilingvisti su otvoreniji prema
promenama i lakse ih usvajaju, brze ostvaruju komunikaciju sa ljudima, i zahvaljujuéi
kulturalnoj razli¢itosti kojoj su bili izlozeni, oslobodeni su predrasuda prema ’drugacijem’, te
sa ve¢im uspehom ostvaruju odnos sa strancima i1 prilagodavaju se stranoj kulturi. Ta
kulturalna sloboda poti¢e od ¢injenice da ,,veoma dobro znanje dvaju ili viSe jezika i kultura
ponistava ili barem umanjuje mrznju, te donosi vedrinu osobi koja se oslobodila stereotipa.
(Kovac, 2014: 10). Postoje pretpostavke da su bilingvisti kreativniji od monolingvista, da
lakSe pamte nove informacije i slobodnije iskazuju svoje misli i osecanja. ,,Dvojezicni i
trojezicni govornici su izuzetno obazrivi §to se tiCe upotrebe jezika u razliitim jezickim
okruzenjima 1 intuitivno odgovaraju na jezicke potrebe svog sagovornika.” (Radovi¢, 2014:
21). U modernom vremenu, bilingvisti imaju dodatnu profesionalnu prednost, s obzirom da
govore vise od jednog jezika i poseduju ,,vecu osetljivost za komunikacijske potrebe drugih

osoba.“ (Kovac, 2014: 11).

13 Bijalistok i saradnici su nedavno ponovili nalaz ranije studije koja je ukljucivala 184 pacijenta kojima je
dijagnostifikovana Alchajmerova bolest i druge demencije. Bila je u moguénosti da potvrdi da dvojezi¢nost
zaista nudi zastitu od ranih simptoma Alchajmerove bolesti (Bialystok, Craik & Freedman, 2007: 459-464).
Zanimljivo je da su obdukcijski pregledi 137 pacijenata otkrili da su neki stariji dvojezi¢ni ljudi zaista imali
uznapredovalu Alchajmerovu neuropatiju, ali nisu pokazivali simptome tokom Zivota (Valenzuela & Sachdev,
2009 ). To je zato $to dvojezi¢nost doprinosi kognitivnoj rezervi i odgadanju pojave simptoma.
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Uprkos gore spomenutim zaklju¢cima brojnih istrazivanja kako dvojezicnost nema
negativan uticaj na kognitivni razvoj, valja spomenuti da dvojezi¢nost ipak nosi odredene

nedostatke.

Kasnjenje u fluentnosti (tecnom govorenju) nekog jezika

Pre svega, kasnjenje u fluentnosti na jednom jeziku nije isto Sto i kasnjenje govora.
Prema istrazivanjima, kasnjenje u fluentnosti nije direktna posledica dvojezi¢nosti, jer se
deSava 1 kod jednojezitne dece. Medutim, budu¢i da dete pokuSava savladati dva jezika
istovremeno, moze proc¢i viSe vremena dok te¢no ne progovori na oba jezika, Sto rezultira
kaSnjenjem u fluentnosti na jednom ili oba jezika. Dvojezi¢na deca se obi¢no uporeduju sa
njithovom jednojezi¢nom starosnom grupom i njithovom odgovarajuCom prekretnicom u
razvoju jezika, ne uzimajuci u potpunosti u obzir ¢injenicu da moraju nauciti dvostruko veci
vokabular od svojih jednojezi¢nih vrSnjaka.

Smatra se da bez obzira koliko jezika govori jedna individua, uvek ¢e biti dominantan
jedan od njih. Medutim, u praksi se deSava da se bilingvista bolje snalazi na maternjem jeziku
kada ga koristi u svakodnevnom govoru, dok je samouvereniji na stranom jeziku kada je u
pitanju akademski govor ili neka druga sfera Zivota.

Bilingvali se ¢esto suocavaju sa predrasudama, gde se karakteriSu kao autsajderi, Sto
se Cesto desava kod dece, koja se potom zatvaraju u sebe 1 pokuSavaju da stvore svet u kojem
¢e biti autonomni i slobodni, daleko od vrSnjaka nasilnika. Strah od gubljenja kulturnog
identiteta Cesta je pojava kod bilingvalne dece, jer je opsSte poznato da Sto se manje bavite
jezikom, to ste vise udaljeni od kulture. To rezultira stalnim osecajem da ne pripadate u
potpunosti ni jednom od vasih jezika/kultura, samim tim, odrastanje moze biti prili¢no
zbunjujuce za takvo dete.

Uzevsi u obzir pozitivne 1 negativne strane bilingvizma, viSe je nego ocigledno da
prednosti preovladuju, i mada bilingvizam moze delovati kao preoptereéenje koje u ranom
periodu moZe naneti Stetu kognitivnom razvoju osobe, ,kapacitet ljudskog uma nije
ograni¢en, ve¢ se on samostalno obogacuje razli¢itim iskustvima, te tako i nadograduje.*

(Radica, 2015: 13).

REZIME

Bilingvizam se definiSe na razliCite nacCine. Neki tvrde da predstavlja podjednaku

sposobnost komuniciranja na dva jezika, dok drugi tvrde da je bilingvizam sposobnost osobe
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da komunicira na dva jezika, ali sa izrazenijim vestinama komuniciranja samo u jednom od ta
dva jezika. Medutim, ono S$to bi verovatno bila najpreciznija definicija bilingvizma
je sposobnost osobe da se sluzi sa dva jezika bez vidljive razlike u sposobnosti komuniciranja.

Ako dete u isto vreme slusa dva jezika, tj. izloZzeno je podjednako i jednom i drugom
jeziku, u ranoj zivotnoj dobi, prirodno ¢e koristiti oba jezika. Deca koja su izlozena
istovremenom koriS¢enju dva jezika, Cesto imaju faze u kojima mesaju jezike, tako da se
desava da u istoj reCenici koriste oba jezika. Takode, Cesto deca jedan jezik koriste u porodici,
dok drugi jezik koriste kada su, na primer, u vrtiéu. Cesto deca nisu podjednako dobra u oba
jezika, pa tako jedan jezik bolje govore, dok drugi jezik bolje razumeju. Do izbegavanja
mesSanja jezika mozZe doci tako $to ¢e dete jedan jezik da govori sa majkom, a drugi sa ocem
ili ako dete oba jezika uci istovremeno (Sto ranije) ili ako dete pocne da uci drugi jezik u
predskolskom dobu kada je ovladalo osnovama prvog jezika. Vazno je imati u vidu da, ako
dete krene sa ucenjem drugog jezika dok prvim jezikom nije potpuno ovladalo, moze do¢i do
usporenog razvoja ili regresije prvog jezika.

Cesto bilingvalna deca imaju neki govorno-jezicki problem, pa je zbog toga potrebno
da dete stvori bazu jednog jezika (maternjeg jezika). Kada je dete stvorilo bazu maternjeg
jezika, moze se poceti sa uvodenjem drugog jezika. Najbolje bi bilo da postoji i situaciona
razdvojenost dva jezika. Rano uvodenje drugog jezika ne mora da stvara teskoce, samo ako
roditelji dovoljno rade 1 stimuliSu svoju decu. Kod dece koja imaju govorno-jezicki problem
ili ako ne dobijaju dovoljno paznje u toku usvajanja govora, dvojezi¢nost moze da predstavlja
otezavajuc¢u okolnost usvajanja govora. Razvoj govora takve dece ¢e biti usporen i nece
nauciti nijedan jezik dovoljno dobro. Iz tog razloga, dobro je imati konsultaciju sa logopedom

ukoliko roditelji zele izloziti dete stranom jeziku pre polaska u Skolu.
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3. Testiranje u nastavi stranih jezika

U poslednjih nekoliko decenija u nastavi stranih jezika desile su se mnoge promene
koje su uticale na sadrzaj i formu testova. Promenio se cilj nastave stranih jezika, usavrsili su
se metodi uc¢enja, uvedeni su testovi kao sredstvo objektivnog merenja uspeha ucenika.

Testiranje procenjuje aspekte sposobnosti osobe da razume ili komunicira na stranom
jeziku. U viSim razredima osnovnih Skola jo$ uvek se slabo koriste informaciono-
komunikacione tehnologije, ve¢ se ucenici testiraju putem gotovih testova. Testiranje je
istrazivacki poduhvat ili bi ga mogli nazvati jednom vrstom eksperimenta. Nova pomoc¢na
sredstva, jeziCke laboratorije, maSine za ucenje, kompjuteri, programirana nastava i drugi
oblici inovacija u nastavi stranih jezika (videti viSe u poglavlju 4.) olakSavaju posao
nastavniku, koji treba da sastavi testove i odmeri njihovu tezinu. Testovi za strane jezike javili
su se tek posle Drugog svetskog rata, ali su svakako 1 znacajni za razvitak testiranja. Za period
u kome se danas nalazimo mogli bismo reci da je vreme sumnji i preispitivanja onoga do ¢ega
se doslo. To je period kada se izvesne ideje o jeziku, koje su se javile za poslednjih dvadeset
godina, pokuSavaju promeniti i u nastavi 1 u testiranju, a da se pri tom ne izgubi na
objektivnosti i tacnosti merenja rezultata. Kreiranje testova koji ¢e sluziti kao sredstvo
pozitivnog uticaja (engl. positive washback) predstavlja izazov za savremenog nastavnika.

Psiholozi ve¢ Citav vek proucavaju efekte testiranja na obrazovna postignuca (i na
pamcenje), istiCuci da testiranje uti¢e na postignuce putem odredenih faktora posredovanja
kao §to su motivacija, povratne informacije, uskladivanje 1 ,,Cisti* efekat testiranja. Motivacija
za re$avanje testova ima dva oblika: intrinziénu (unutrasnju) i ekstrinzi¢nu (spoljasnju).
Ukoliko je intrinzi¢no motivisan, u¢enik moze raditi vise ili bolje kako bi postigao dobar
ucinak na testu samo zbog sopstvenog zadovoljstva. Ako je ekstrinzicno motivisan, ucenik
moze raditi viSe ili bolje kako bi imao dobre rezultate na testu sa ciljevima kao §to su
zavrSetak kursa, dobijanje sertifikata, diplomiranje ili dobijanje vece ocene. Povratne
informacije o testu se kre¢u od jednostavne svesti o rezultatima testa (koji mere napredak ili
performanse) do otvorenog popravljanja. Povratne informacije mogu biti dijagnosticke:
smatra se da je test uskladen kada se sadrzaj ugraden u test ili nivo performansi koji se
zahteva za test poklapa sa sadrZajem ili intenzitetom propisanog nastavnog plana i programa.
Naravno, $to je nastavni plan i program bliZe testu, veca je verovatnoca da ¢e ucenici koji su
savladali sadrzaj imati dobre rezultate na testu. Cisti efekat testiranja je povecanje postignuéa
koje se deSava jednostavno zato Sto ucenici polazu test umesto da trose isto toliko vremena na

neki drugi nadin, kao $to je u¢enje napamet. Cini se da je najistaknutiji aspekt efekta &istog
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testiranja efekat generisanja — ucenici koji polaZzu test ne mogu pasivno da apsorbuju
informacije jer bi mogli da sluSaju predavanja ili ¢itaju udzbenike; oni moraju sami da
»generisu” informacije, a taj proces ocigledno ostavlja trajniji utisak u secanju.

Havelka i dr. navode da se testiranjem proveravaju znanja, vestine, stavovi,
sposobnosti u¢enika, a time i rezultati nastavnog rada; razlikuju se testovi znanja i testovi
sposobnosti, odnosno, postignuc¢a (Havelka, Hebib i Baucal, 2003: 97).

Pismena provera znanja zasniva se na testovima. Definicije testa uglavnom su sli¢ne.
Pod testom se podrazumeva:

1. ,standardizovani postupak pomocu kojeg se izaziva odredena aktivnost, a
onda se uc¢inak te aktivnosti meri 1 vrednuje tako Sto se individualni rezultat
uporedi sa rezultatima koji su dobijeni kod drugih ispitanika u jednakoj
situaciji® (Koncarevi¢, 2004: 326);

2. »cjelina sastavljena od niza zadataka 1 ima provjerene metrijske
karakteristike. ,,(Vizek Vidovi¢ 1 sar., 2003: 425);

3. pripremljene administrativne procedure koje se odvijaju u definisanom
vremenu u okviru nastavnog plana i programa, kada ucenici nastoje da pokazu

sve §to znaju, svesni da se njihovi odgovori mere i vrednuju (Brown, 2004: 4).

3.1. Osnovne odlike testova

Medu odlikama testova koje pojedini autori nabrajaju postoje izvesne razlike. Da bi
test bio kvalitetan, mora da ima odredene karakteristike koje podrzavaju njegov kvalitet.

Najobuhvatniju listu, bitnu za nastavu stranih jezika, nudi Koncarevi¢ (Slika 1).
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Slika 1: Osnovne karakteristike testa

[ valjanost — test meri ono $to se Zeli meriti, tj. sadrzaj testa podudara se sa ciljevima
testiranja (na primer, ako Zelimo da testiramo osposobljenost ucenika da komunicira na
stranom jeziku, provera se ne moze vrsiti na osnovu prevodenja);

(1 pouzdanost — stalnost testa, tj. svojstvo da ponovljenim merenjem putem istog testa
dobijemo iste ili sasvim sli¢ne rezultate;

[1 objektivnost — nezavisnost rezultata od samog ispitivaca; svi ispitivac¢i moraju
jednako da vrednuju test; zbog toga se uz test obi¢no nudi i klju¢ sa detaljnim uputstvima o
vrednovanju; ipak, elementi subjektivnosti ne mogu biti izbegnuti, jer od nastavnika zavisi
koja pitanja ¢e biti uvrStena u test, kako ¢e biti bodovana i sli¢no;

[ osetljivost — svojstvo mernog isntrumenta da registruje razlike u stepenu znanja
ucenika i da ih broj¢ano izrazi,

(] proverenost/bazdarenost — proces standardizovanja i normiranja, koji se odvija na

osnovu srednjih vrednosti dobijenih testiranjem veceg broja ispitanika; Sto je broj ispitanika
veci, tim su dobijeni standardi pouzdaniji;

0 diskriminativnost — odlika koja se sagledava u odnosu na pojedine zadatke; za

zadatak se moZe re¢i da ima pozitivnu diskriminativnu vrednost ako ga bolji u¢enici reSavaju
uspesnije od slabijih; zadatak ima negativnu diskriminativnu vrednost, na primer, ako je loSe

formulisan ili dvosmislen i time nejasan u€enicima;
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[1 prakti¢nost i ekonomi¢nost — postoje razumni vremenski okviri za trajanje testa,

na primer jedan Skolski ¢as od 45 minuta ili 60 minuta; test ne bi trebalo da iziskuje velika

finansijska sredstva, niti sredstva kakvima Skola ne raspolaze (Koncarevi¢, 2004: 330).

3.2. Osnovne vrste testova

Kada je u pitanju klasifikacija testova, najéeSé¢e se razlikuju standardizovani i
nestandardizovani testovi. Dok prve pripremaju grupe struc¢njaka, druge uglavnom prave
nastavnici za svoje ucenike ili autori udzbenika (u priru¢nicima za nastavnike ¢esto se mogu
na¢i unapred pripremljeni testovi vezani za pojedine nastavne jedinice ili teme).
Standardizovani testovi podrazumevaju standardni metod razvijanja pitanja, zadavanja testa,
bodovanja 1 izveStavanja o rezultatima, a rade se pod istim uputstvima i vremenskim
ograni¢enjima. Cesto se primenjuju na nivou Sire populacije (kao, na primer, zavr$ni testovi u
nasoj sredini).

Standardizovani testovi

Prema Braunu, strandardizovani test podrazumeva odredene standardne ciljeve ili
kriterijume koji se smatraju konstantnim u okviru odredene forme testa i od jedne forme testa
do druge (Brown, 2004: 96). Konstruisanje takve forme testa nije nimalo lak poduhvat, bez
obzira na to da li se radi o testiranju na veliko ili na malo. Samo donosenje odluke o tome iz
cega sve treba da se sastoji neki deo testa zahteva podrobno razmisljanje i viSestruke provere,
Sto iz suStinskih, Sto iz prakti¢nih razloga. Zatim, formulisanje stavki koje ¢e postati deo
zadataka, kao i definisanje sistema bodovanja i interpretacije rezultata mogu da iziskuju dosta
vremena, uz viSe pokusSaja i ispravki na probnim verzijama testa. Na kraju tog procesa, treba
dobiti krajnji proizvod koji ¢e biti isplativ, vremenski opravdan i precizan.

Upotreba rezultata dobijenith na osnovu takvog instrumenta moze da obezbedi
dragocene podatke o jezickim sposobnostima ucenika. Testovi ovog tipa smatraju se
standardizovanim zato S§to odreduju niz znanja i sposobnosti (ili standarda) u odredenoj
oblasti, dok kroz proces visestruke validacije samog instrumenta programiraju niz zadataka
osmis$ljenih da mere pomenute sposobnosti.

Postupak izrade standardizovanog testa podrazumeva sledece korake:

[ definisanje svrhe i ciljeva testa;

[J osmiSljavanje strukture i elemenata testa;

[1 izradu, izbor i rasporedivanje zadataka i stavki (engl. items) u okviru njih;

40



[J razmatranje razlicitih tipova stavki koje ¢e biti primjenjene u odnosu na svrhu i
namenu testa (npr. u Skolske ili komercijalne svrhe);

[ definisanje sistema bodovanja i izveStavanja;

[J i kona¢no, proveru svrsishodnosti mernog instrumenta u vidu studija (Ibid: 60).
Medu standardizovanim testovima koji se koriste za polaganje ispita radi dobijanja

medunarodnih jezickih sertifikata najucestaliji su sledeci:

[J TOEFL — Test of English as a Foreign Language (sastavlja¢i: Educational Testing
Service (ETS) iz Sjedinjenih Americkih Drzava, odnosno, Ujedinjenog Kraljevstva);

(1 IELTS — International English Language Testing System (udruzeni sastavljaci:
University od Cambridge Local Examinations Syndicate (UCLES), The British Council, and
IDP Education Australia);

[J TOEIC — Test of English for International Communication (sastavljaci: The
Chauncey Group International, ogranak Educational Testing Service);

[1 SAT — Scholastic Aptitude Test (sastavljaci: College Boards and Educational
Testing Service) (Ibid, 64).

Ovim ispitima svakako treba dodati jedan od naj¢esce polaganih u svetu:

[] Cambridge English Exams!* — za nivoe: YLE, KET, PET, FCE, CAE, CPE19
(sastavljaci: Cambridge English Language Assessment), poznati i kao ESOL — English for
Speakers of Other Languages.

Prema cilju testiranja, testovi mogu da budu:

[ test znanja (test dostignuca/postignuca, nivoa) — zasniva se na gradivu koje je
obradeno tokom jedne Skolske godine ili kursa;

[ test opSteg jeziCkog znanja — zasniva se na gradi koju bi ucenik trebalo da zna radi
obavljanja buducih poslova.

Nestandardizovani testovi

Za razliku od standardizovanih tekstova, ¢ije su metrijske Kkarakteristike unapred
odredene, kod nestandardizovanih testova ,,nisu ispitane metrijske karakteristike, ali su uslovi
standardizacije u uZem smislu ispunjeni.* (Jeremi¢, 2023: 288). U nestandardizovane testove
ubrajaju se 1 takozvani ,nastavnicki testovi®, koje sastavljaju sami nastavnici za svoje

ucenike, kao 1 ,,gotovi testovi®, koje sastavljaju autori udZzbenika, na osnovu gradiva koje se u

14 http://mww.cambridgeenglish.org/exams/
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udzbeniku nalazi i vezani su za pojedine nastavne jedinice i teme'®. Kada su u pitanju vrste
testova, Glusac i Pilipovi¢ primecuju sve ¢es¢u ,,upotrebu(a) gotovih testova, a uzroke takve
prakse svakako treba detaljnije istraziti. Na ovakvo stanje upucuju i nalazi istrazivanja u
drugim zemljama (npr. Makmilan, Miran, Vorkman 2002), ¢iji je zaklju¢ak da je buduce
nastavnike potrebno osposobiti praktiénim vestinama kako za procenu testa koji im se nudi,
tako i za izradu sopstvenog.* (Glusac, Pilipovi¢, 2017: 288). Kada je u pitanju nastava stranih
jezika, ono na ¢emu treba konstantno insistirati jeste da testove sastavljaju nastavnici, S
obzirom da najbolje poznaju svoje ucenike, te tako mogu na pravilan nafin odmeriti tezinu
testa, a time 1 prilagoditi sadrzaj testa onome Sta su ucenici realno mogli nauciti u
ograni¢enim ucioni¢kim uslovima. Osnovne prednosti nastavnickih u odnosu na gotove
testove su: svrha i cilj testiranja korespondiraju sa nastavnim planom i programom, testira se
samo ono §to se ucilo na ¢asovima stranog jezikal®, tehnike testiranja (vrste zadataka) su
poznate ucenicima, jer su se koristile na ¢asovima vezbi, broj i teZina zadataka prilagodeni su

sposobnostima uc¢enika (Ibid: 291-292).

3.3. Vrednovanje i ocenjivanje u nastavi stranih jezika

Ocenjivanje je od vitalnog znacaja za obrazovni proces. U Skolama su najvidljivije
ocene sumativne. Sumativne procene se Koriste za merenje onoga $to su ucenici nauéili na
kraju lekcije, da bi se unapredilo znanje, da bi se osiguralo da su ispunili zahtevane standarde
na putu do sticanja sertifikata za zavrSetak Skole ili ulaska u odredena zanimanja, ili kao
metod za odabir ucenika za ulazak u dalje Skolovanje. Ministarstva ili odeljenja za
obrazovanje mogu koristiti sumativne procene i evaluacije kao naCin da javno finansirane
Skole pozovu na odgovornost za pruzanje kvalitetnog obrazovanja.

Sa druge strane, ocenjivanje moZe da sluzi i1 formativnoj funkciji. U ucionicama,
formativno ocenjivanje se odnosi na Ceste, interaktivne procene napretka i razumevanja
ucenika kako bi se identifikovale potrebe za ucenjem i prilagodila nastava na odgovarajuci

nacin.

15 Autori udzbenika stranih jezika novijeg datuma pokusavaju da olakSaju rad nastavnicima, nudeéi im razli¢ite
vrste provere znanja: radne listove, kratke kvizove, gotove testove nakon svake nastavne jedinice ili pak nakon
jedne zaokruzene nastavne celine. Medutim, svi ti pokusaji ne mogu udovoljiti u potpunosti potrebama ucenika,
uzimaju¢i u obzir njihove individualne karakteristike, strategije ucenja, kapacitet memorije i mnogih drugih
faktora. Iako gotovi testovi mogu predstavljati olakSanje za nastavnike, ipak nastavnici nalaze (i treba da nadu)
vremena da osmisle test koji odgovara grupi ucenika kojoj je namenjen.

16 Uvek se treba drzati premise da se testira iskljucivo gradivo sa ¢asova, s obzirom da neki nastavnici imaju
tendenciju da u testove ukljucuju redi i fraze koje se nisu uvezbavale na asovima, kako bi dokazali svoju
superiornost u odnosu na uéenike, ili na neki nacin ,kaznili* u€enike kako ne bi mogli da ostvare maksimalan
broj bodova na testu.
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Nastavnici koji koriste formativne pristupe i tehnike ocenjivanja su bolje pripremljeni
da zadovolje razli¢ite potrebe ucenika — kroz diferencijaciju i prilagodavanje nastave kako bi
se podigli nivoi uceniCkih postignuca i postigla veca jednakost ucenic¢kih ishoda. Medutim,
postoje velike prepreke za Siru praksu, ukljucujuéi uocene tenzije izmedu formativnog
ocenjivanja zasnovanog na ucionici, i sumativnih testova visoke vidljivosti kako bi Skole bile
odgovorne za postignu¢a ucenika, kao i nedostatak veze izmedu sistemskog, Skolskog i
ucionickog pristupa ocenjivanju i evaluaciji (OECD, 2012).

Principi formativnog ocenjivanja mogu se primeniti na nivou Skole, kako bi se
identifikovale oblasti za poboljSanje 1 promovisale efektivne 1 konstruktivne kulture
evaluacije u obrazovnim sistemima. Doslednija upotreba formativnog ocenjivanja u
obrazovnim sistemima moze pomo¢i zainteresovanim stranama da reSe odredene prepreke za
njegovu Siru praksu u uc¢ionicama.

Kljuéni elementi koji su proizasli iz studija slu¢aja 1 srodnih istraZivanja o
formativnom ocenjivanju su:

1. Uspostavljanje kulture u ucionici koja podstice interakciju i upotrebu alata za
procenu.

2. Utvrdivanje ciljeva ucenja i pracenje individualnog napretka ucenika ka tim
ciljevima.

3. KoriS¢enje razli¢itih metoda nastave da bi se zadovoljile individualne potrebe
ucenika.

4. Koris¢enje razli¢itih pristupa u proceni razumevanja ucenika.

5. Povratne informacije o ucinku ucenika i1 prilagodavanje nastave kako bi se
zadovoljile identifikovane potrebe.

6. Aktivno uklju¢ivanje ucenika u proces ucenja (Ibid.).

U nastavi jezika vrednuju se i znanje (engl. knowledge) i sposobnost (engl. ability), a
prema Lindzi 1 Najt, to podrazumeva 1 ucenikovo poznavanje jezika i njegovu sposobnost da
komunicira (Lindsay & Knight, 2006). Drugim re¢ima, vrednuju se postignu¢a ne samo u
oblasti jezicke grade, ve¢ i u oblasti jezickih vestina, kao i sposobnost koris¢enja naucenog u
odgovarajuce svrhe. Sli¢na su zapaZanja Skihana (2002), koji naglaSava da posebno treba
posmatrati postignu¢a u domenu jezickih znanja i stvarnog vladanja jezikom i da procena

vladanja jezikom ne treba da sluzi samo kao metod za proveru jezi¢kih znanja.

REZIME
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Testiranje u nastavi stranih jezika ni u kom slucaju ne predstavlja lak zadatak, vec
naprotiv: ono iziskuje od savremenog nastavnika stranih jezika izvestan napor i trud kako bi
se zadovoljile sve potrebe savremenog ucenika, sa ciljem interpretacije rezultata testiranja u
svrhu efikasnijeg ucenja stranog jezika. U osnovne odlike testova spadaju: valjanost testa —
svrha testa se podudara sa ciljem testiranja, pouzdanost — test se moze ponoviti sa istim ili
slicnim rezultatima, objektivnost — postojanje kljuca za reSavanje testa ili bodovne skale,
osetljivost — sposobnost testa da registruje razlike u znanju ucenika, proverenost,
diskriminativnost — nedvosmislenost i jasnoca zadataka i ekonomi¢nost — odredeno
vremensko trajanje testa. U akademskom okruzenju jezicko testiranje moze da proceni
sposobnost ili napredak studenta u svrhu akademskog plasmana. U profesionalnim
okruZenjima testiranje jezika moze utvrditi da li kandidat ima jezicke veStine potrebne za
posao, tako da je testiranje jezika u svim poljima vazno da bi se ustanovilo koliko je neko
savladao u toku Skolske ili u toku akademske godine ili u toku kursa koji pohada. Osnovna
podela testova je na standardizovane (testovi koji se primenjuju na Siru populaciju, isti su za
sve kandidate) i nestandardizovane testove (testovi koji se Kkoriste u nastavi). Brojna
istrazivanja su pokazala da iako postoji tendencija sve veceg koriS¢enja takozvanih ,,gotovih
testova®, ¢ija je glavna prednost laka dostupnost i usteda vremena, ipak treba insistirati na
koris¢enju takozvanih ,nastavnickih® testova, koje izraduju sami nastavnici, kao vrsni
poznavaoci mogucénosti svojih uc¢enika. Kod savesno sastavljenih nastavnickih testova nema
bojazni od toga da ¢e se na testu nac¢i gradivo koje nije uvezbavano na ¢asovima jezika, Sto se

¢esto moze naci u gotovim testovima.
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4. Informaciono-komunikacione tehnologije u nastavi stranih jezika

Zahvaljujuci sve opseznijem proucavanju procesa ucenja i nastave stranog jezika, a uz
primenu nau¢ne metodologije istrazivanja, poslednjih nekoliko decenija se u prilicnoj meri
izmenila slika o broju, prirodi i znacaju faktora koji uticu pojedinacno ili udruzeno na proces
ucenja, odnosno, nastave stranog jezika. Jedan od faktora koji se izuCava u savremenoj
stru¢noj literaturi je i uticaj moderne tehnologije na postignuéa ucenika u nastavi stranog
jezika. lako nastava jezika ima veoma dugu istoriju, temelji savremenih pristupa nastavi
jezika razvili su se tek pocetkom dvadesetog veka, kako su primenjeni lingvisti i drugi
nastojali da se razviju principi 1 postupci za osmiSljavanje nastavnih metoda i1 materijala,
oslanjajuci se na razvijanje oblasti lingvistike i psihologije. Nastava u savremenom dobu tezi
ka uvodenju modernih informaciono-komunikacionih sredstava za prenos datih informacija.
Tako 1 u€enik 1 nastavnik imaju moguc¢nost pristupu razli¢itim informacijama koje se nalaze
van ucionice. Na ovaj naCin razvija se interakcija izmedu ucCenika i1 nastavnika, izmedu
ucenika medusobno, a takode nastava postaje kreativnija i zanimljivija. Informaciono-
komunikacione tehnologije (u daljem tekstu IKT) donose inovacije u svim sferama naSih
zivota, podstiCuci transformaciju svakodnevnih aktivnosti druStva: prodaju, kupovinu,
putovanja 1 slicno. Takav razvoj savremenih tehnologija odnosi se 1 na proces poucavanja i

ucenja, pa su se neminovno dogodile brojne promene (inovacije) u nastavi.

Nastava 1 ucenje doziveli su transformaciju u eri digitalizacije. Ucenicima i
nastavnicima upotreba tehnologije znaci lakSe organizovan rad i brzi pristup potrebnim
informacijama koje su neophodne za izradu 8kolskih zadataka. Stampanje teksta,
prezentovanje pripremljenog sadrzaja pomocu bim projektora, prikaz filmova, video snimaka,
direktna veza sa internetom su samo neki od aktivnosti koje nam na lak nac¢in omogucava
tehnologija u nastavnom procesu. Ucenici aktivno uce zahvaljuju¢i savremenim softverima
koji su multimedijalni 1 angazuju sva ¢ula u€enika, dok je nastavnicima olaksan rad uz pomo¢

savremenih sredstava.

Uz IKT alatke u nastavi nastavnici uce kako da poboljSaju tradicionalnu nastavu
koriS¢enjem multimedijalnih aplikacija u nastavnim predmetima. Nastavnik treba da prepozna
situaciju u kojoj ¢e biti korisno upotrebiti IKT i da odabere odgovarajuce alatke za odredene
zadatke. Pomoc¢u IKT u nastavi, ucenje dozivljava trasnformaciju, pa se nastavni sadrzaj
prezentuje pomocu multimedijalnih sredstava, gde ucenici imaju priliku da posmatraju 3D

fotografije, video zapise, uce kroz interaktivne igrice, posecuju rali¢ita mesta pomocu
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tehnologije koja ih uvodi u virtuelno okruzenje, pa su im dostupna razli¢ita mesta, od kojih su

kilometrima udaljeni.

Benefiti upotrebe informacionih tehnologija u nastavi stranih jezika su nemerljivi.
Pored povecanja motivacije ucenika za rad usled sadrzaja koji su njima prijemciviji, a samim
tradicionalnih metoda nastave. Ovaj nacin pruza im priliku da se izraze samostalno, a naravno
kada imaju potrebu mogu i van u¢ionice individualno vezbati jezik koji uce.

Brojne su mogucnosti koje pruza nastava uz pomo¢ kompjutera, neke od njih su
koriS¢enje pograma kao Sto su “glogster (za kreiranje interaktivnih postera), goanimate (za
kreiranje animiranih filmova) ili tagxedo (za kreiranje oblaci¢a razli¢itih oblika sastavljenih
od raznih re¢i)” (Radi¢ Branisavljevi¢, Milovanovi¢, 2014: 503), koji mogu znacajno
obogatiti nastavu stranih jezika, aktivno ukljuujuéi uéenike u rad. Sto se ti¢e nedostataka,
mozemo navesti probleme prilikom tehnicke opremljenosti Skola, §to iziskuje dodatne
troskove, ne samo za nabavku, ve¢ 1 za odrzavanje opreme neophodne za izvodenje nastave
uz pomo¢ kompjutera i interneta; vreme koje svaki nastavnik mora potroSiti na ,,pronalazenje
adekvatnog materijala 1 njegovu adaptaciju® kako bi se primenio u Skolskim uslovima, kao 1
¢injenicu da nisu svi nastavnici informaticki pismeni kako bi se uhvatili u kostac sa svim
izazovima koje nosi IKT (lIbid).

Vecita dilema koja se stavlja pred nastavnike jeste da li u potpunosti odbaciti
tradicionalni sistem obrazovanja 1 prigrabiti savremeni sistem, u kojem preovladuje
tehnologija, ili se ipak treba drzati dobrog, starog nacina poducavanja. Pri tom treba imati u
vidu da se tradicionalni sistem viSe ne zasniva na upotrebi udZbenika, table i krede, ili
udzbenika, pametne table i1 projektora, ve¢ se on vremenom usavrSavao i poseduje brojne
inovacije, koje ne moraju pod obavezno ukljucivati tehnologiju. Medutim, ono S§to se
pokazalo najuspe$nijim izborom jeste takozvana “hibridna” nastava, koju ¢ini variranje
nastavnih metoda i tehnika, ukljuc¢ivanje inovativnih modela nastave (potpoglavlje 4.3.), dok
se tehnologija treba koristiti sa merom i uz adekvatnu pripremu nastavnika. Prednost
tradicionalnog obrazovanja jeste njena ekonomi¢nost, odnosno, uz pomo¢ nastave modela “ex
katedra” velika koli¢ina gradiva odjednom se izlaZe velikom broju u¢enika za relativno kratko
vreme. U knjizi Tehnologije aktivnog ucenja autori isticu odredene faze kroz koje prolazi ceo

proces tradicionalne nastave:

1. “Prva faza postavijanje ciljeva, azuriranje
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Nastavnik sam postavlja ciljeve, odreduje Sta je tacno ,,ispravno®, a §ta ,,nije ispravno®.

Ucenici prihvataju ciljeve i stavove nastavnika.
2. Faza ucenja novog gradiva

Nastavnik objasnjava (ufenicima) nove informacije (Citanje, gledanje); bira nacine za

postizanje ciljeva. U¢enik prihvata.
3. Faza debrifinga

Nastavnik postavlja nekoliko pitanja: “Sta ti se svidelo u lekciji?, “Sta ste novo

nau¢ili?*® (Prusevi¢ Sadovié, Sehovié, 2023: 20).

Ono §to odrzava opstanak tradicionalne nastave jesu prednosti koje ona itekako ima 1 tu

najcesce spadaju:

e Organizaciona jasnoca nastavnog procesa,

o Stalni ideoloski i emocionalni uticaj licnosti nastavnika;

e Uredan, logicki ispravan prikaz nastavnog materijala;

o Usmerenost na razvoj pamcenja (pamcenje i reprodukcija);

e Dostupnost;

o Uzimanje u obzir uzrasta i individualnih karakteristika ucenika;

e Svest i aktivnost (Ibid).

U teznji da se sam nau¢ni proces pobolj$a, unose se razne promene i to dovodi do
pojave savremene ili moderne tehnologije ucenja i poucavanja. “Pojam tehnologije najcesce
podrazumeva postupke, metode i nacine koje koristimo kako bismo dosli do nekog
proizvoda...Tehnoloska sredstva najnovije generacije i elektronizacija procesa proizvodnje u
u svim sektorima druStva uslovili su potrebu za uvodenjem ovih tehnologija i u proces

sticanja znanja.” (Sadovi¢, 2014: 13).

Integracija modernih tehnoloSkih alata poput aplikacija, onlajn platformi 1
interaktivnih sadrZaja moZe unaprediti proces u€enja stranih jezika, pruzajuci fleksibilnost 1
pristupacnost ucenicima Sirom sveta. Aplikacije poput Duolingo ili Babbel pruzaju
personalizovane lekcije i vezbe koje pomaZzu ucenicima da razviju vokabular i gramaticke

vestine.
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Zahvaljujuéi tehnologiji, javlja se mogucnost ucenja stranih jezika poput engleskog,
francuskog, arapskog, ruskog i mnogih drugih, i to putem onlajn video lekcija i tutorijala.
Dostupni video materijali omogucéavaju ucenicima da ¢uju tacan izgovor reci i fraza, §to je
krucijalno za usvajanje autenticnog izgovora. Virtuelna komunikacija sa izvornim
govornicima jezika putem video poziva igra itekako vaznu ulogu i gradi samopouzdanje
prilikom ucenja. Prilikom ucenja stranih jezika, uCenici mogu Kkoristiti onlajn resurse za
istrazivanje kulture zemalja ¢iji jezik uCe. Razne informacije o tradiciji, obi¢ajima 1 istoriji
jedne zemlje, koje mogu doprineti boljem razumevanju jezika u kontekstu kulture, su danas

dostupne na internetu.

4.1. Inovacije u nastavi stranih jezika

Savremeno drustvo svedoci brzim promenama u svim sferama zivota, za koje su
zasluzni veliki pronalasci 1 napredak u tehnologiji. Doslo je vreme koje je futurolog Alvin
Tofler jos 1970. godine nazvao ,,Sokom buducnosti®, Sto se odnosi na previSe promena i

inovacija u vrlo kratkom vremenskom periodu.

Pred celim procesom obrazovanja, koji nimalo nije lako menjati zbog razliCitih i
brojnih faktora koji su deo tog procesa, postavlja se niz pitanja. Da 1i Skola ide u korak s
vremenom i sprema buducée narastaje za zivot koji ne li¢i na onaj od pre deset, dvadeset,
pedeset godina? Kako se izboriti sa ustaljenim Skolskim sistemom koji vuce korene iz daleke
proslosti, pa se i dalje organizacija $kole temlji na razredno-predmetno-¢asovnom sistemu ¢iji
je tvorac Jan Amos Komenski, revolucionar u organizaciji nastave sedamnaestog veka? Da li

je ispravno da se taj sistem zadrzi vekovima uprkos svim inovacijama u drustvu?

Nastavni ciljevi 1 zadaci, nastavni sadrzaji, nastavna sredstva, tehnic¢ki i materijalni
uslovi Skole, poloZaj ucenika u odnosu sa ostalim ucenicima i nastavnikom uslovljavaju
odabir inovativnih modela nastave. Osim §to pomaZu uceniku da stice i bogati znanje, usvaja
teorijske pojmove, nastavnik mora pruziti pomo¢ uceniku u razvoju razliCitih veStina 1
sposobnosti koje su mu potrebne za zivot i rad u 21. veku. To moZe samo kroz spremnost na
promene i1 primenu informaticke paradigme koja menja nacin i sredstva rada, na taj nacin
omogucavajuéi povoljnu interakciju izmedu svih ucesnika u nastavi i poboljsati kvalitet

znanja koje tezi primeni u praksi.
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Jedna od karakteristika za koju se smatra da je najveca slabost tradicionalnog sistema
nastave (koja je 1 danas osnovna karakteristika postoje¢eg obrazovnog sistema) jeste pasivnost
ucenika. Ucenik je taj koji je primalac znanja, umesto da uc¢i samostalno otkrivajuéi,
istrazuju¢i. Ukoliko Zele svoju nastavu modernizovati, nastavnici se moraju odre¢i uloge

prenosioca i preuzeti nove uloge: voditelja, organizatora, partnera.

Kao odgovor na sve nedostatke tradicionalne nastave, javili su se inovativni modeli
nastave. Postoji nesto viSe od desetine inovativnih modela nastave koji prevazilaze nedostatke
pasivne nastave 1 ¢ine je interaktivnom. To podrazumeva spremnost nastavnika na prihvatanje

mnogih inovacija u nastavnom procesu, koje bogate i oplemenjuju rad u skoli.

Termin inovacija je latinskog porekla 1 oznacava novinu. Inovacije su kao fenomen
nastale sa nastankom coveka, koji je 1 opstao zahvaljuju¢i inovacijama, zato §to je u svakoj
novoj vremenskoj dimenziji nastojao da pronade nove i po pravilu bolje nacine za sopstveni
opstanak. Njegov opstanak ¢e 1 dalje zavisiti od otkrivanja tajne funkcionisanja prirodnog

poretka, kao istinskog izvoriSta za nastanak ideja 1 inovacija.

Medutim, ideje i1 inovacije su tek u drugoj polovini proslog veka dobile na znacaju, da
bi potom postale i predmet ozbiljnije naucne obrade 1 istrazivanja. Ovo je prirodno, jer se
ispostavlja da su inovacije i kreacije bitne za nacionalnu, organizacionu 1 li¢nu uspesnost, a
davanje ideja 1 njihova prakticna primena svojstvene su jedino Coveku kao svesnom i
razumnom zivom bicu. Dakle, svaki ¢ovek 1 svaka organizacija ima sposobnost da kreira i
impelementira ideje, odnosno, da osmisljava bolji 1 kvalitetniji nac¢in obavljanja poslova ili

proizvodnje nekog proizvoda ili usluga.

Inovacija u obrazovnom sistemu se moZe definisati kao proces kreativnog
promiSljanja i primene novih ideja, tehnologija ili metoda kako bi se unapredilo ucenje.
Za realizovanje 1 primenu inovacija potrebna je odredena zamisao, ideja, odnosno nacin na

koji bi se mogla zadovoljiti odredena potreba. Potreba i zamisao su samo pocetak inovacija.

Zavisno od vrsta potreba 1 zamisli, promene se mogu odnositi na sadrzaj obrazovanja,
menjanje organizacionih oblika rada nastavnika i ucenika, na probleme nastave, primenu i
efikasnost razli¢itih didaktickih sredstava i savremene obrazovne tehnologije. Po mnogim
definicijama, inovacija predstavlja svaku novu motodu u nastavi nekog predmeta i stabilizuje

datu strukturu sistema, tako $to poboljsava funkcionisanje njenih delova.
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Prema Rodzersu (Everet Rogers, Diffusion of Innovations, 1983) — ,,Inovacija je neka
ideja, praksa ili predmet koji pojedinac shvata kao nov ili kao jedinicu prihvatanjal’.«
(Rogers, 1983: 11). RodZers ukazuje na postojanje primaoca — subjekta prihvatanja kao uslov
da se odabranom predmetu da status inovacija. Na osnovu istrazivanja, Rodzers navodi

nekoliko karakteristika inovacija:

. Kompaktnost — stepen do koga je neka inovacija shvaena da je u
skladu sa postoje¢im vrednostima i potrebama potencijalnih korisnika;

. Slozenost — stepen do koga je inovacija shvadena kao teSka za
razumevanje ili primenu;

. Mogucnost proveravanja — stepen do kojeg neka inovacija moze biti

proveravana na ograni¢enoj osnovi;

. Mogucénost posmatranja/vidljivost — stepen do kojeg su rezultati neke

inovacije vidljivi za druge. (Ibid: 15-16).

Kroz inovacije, vazno je ista¢i kontinuirano unapredivanje obrazovnog sistema, kako
bi se osiguralo da ucenici sticu relevantna znanja i vesStine. Prema Petru Mandicu, inovacija u
nastavi oznacava bilo kakvu novinu koja se unosi u pedagosku stvarnost. ,,Jnovacija je uvek
progresivna razvojna promena. Novina koja se ... unosi ne mora imati obelezje novog
nauc¢nog otkrica ili pronalaska. To je novina u odnosu na predasnje stanje u odredenoj sredini

i delatnosti u koju se unosi.” (Mandi¢, 1997: 66).

4.1.1. Razvoj inovacija u nastavi

Skola koja ima obavezu da obrazuje i vaspitava mora zameniti svoju sporu, zastarelu,
nedovoljno delotvornu tehnologiju pedagoskog rada i da svoju delatnost utemelji na novim
informacionim tehnologijama, koje mogu odgovoriti na nove drustveno-ekonomske i

tehnoloske izazove.

»Inovacioni proces pocinje od nove ideje, od znanja koje je rezultat naucnih
istrazivanja. Druga faza inovacionog procesa je uvodenje inovacije u prakti¢nu upotrebu, a
treca je Sirenje inovacija. Svrha obrazovne inovacije je da pomogne da obrazovanje bude
bolje, da bude otvoreno, elasti¢no, individualizovano, stvaralacko, neprekidno.“ (Novkovic¢

Cvetkovi¢, 2017: 178).

17" _An innovation is an idea, practice, or object that is perceived as new by an individual or other unit of
adoption.*
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Proces prihvatanja inovacija tece kroz pet faza:

1. ,,Stadijum saznavanja — nastavnici sti¢u svest i u¢e o inovacijama, saznaju naéin

funkcionisanja novih postupaka u nastavi;

2. Stadijum ubedivanja — zapocinje formiranjem stavova nastavnika prema

inovacijama (pozitivan i negativan stav), kroz interakciju sa drugima;

3. Stadijum odlu¢ivanja — traZzenje dodatnih informacija 1 odlu¢ivanje da li ¢e se

inovacija prihvatiti ili odbaciti;

4. Stadijum primene — pocinje koris¢enjem, eksperimentise se, postepeno se ovladava

upotrebom;

5. Stadijum prihvatanja — kontinuirano koris¢enje ili odbacivanje na osnovu efekata u

prakti¢noj primeni” (Bjeki¢, 2008: 98).

Ovako prihvacena, inovativna nastava ima niz prednosti za nastavnika. Pored toga $to
su ucenici u ve¢oj meri zainteresovani za ucenje, pa samim tim ostvaruju i bolja postignuca,
nastavnici dobijaju priliku za horizontalno ucenje kroz timski rad sa kolegama i moguénost da
ispolje sopstvenu kreativnost, istrazivanje sopstvene i tude prakse, nove uvide u mogucnosti
povezivanja razli¢itih nastavnih predmeta. Nastavnik odreduje najpouzdanije i najefikasnije

metode, oblike rada, sadrzaje, nastavna sredstva i izvore znanja.

Permanentno usavrSavanje nastavnika za primenu savremene informacione tehnologije
otvara mogucnost 1 potrebu za timskim radom nastavnika i timskim radom ucenika. Najvise
¢e u svom radu uspeti oni nastavnici koji ne ocekuju da im neko namece inovacije, ve¢ ¢e biti

sami preduzetnici istih.

4.1.2. Inovativni nastavni modeli

Kod vecine nastavnika postoji strah od prihvatanja inovacija, jer se osecaju sigurnije i
spremnije primenjuju¢i ve¢ proverene metode rada, dok su za odredeni broj nastavnika

inovacije ve¢ ustaljene u praksi.

Tradicionalnu nastavu odlikuju frontalni oblik rada 1 obi¢no jednosmerna
komunikacija izmedu nastavnika i1 ucenika. Ucenici su nedovoljno aktivni u radu i

onemoguceni da individualno napreduju u skladu sa predznanjima i sposobnostima, §to utice
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na njihovu motivaciju. Nastava je prilagodena prosecnom uceniku i usmerava se prema
realizaciji programskih sadrzaja i prezentiranju enciklopedijskih znanja. Serviraju¢i gotova
znanja ucenicima, nastavnici ne pokre¢u njihovu misaonu aktivnost, intelektualni napor koji

je neophodan u procesu sticanja znanja.

Inovativna nastava znaci kreativnost i novinu, pa i nastavnika koji menja stil i nacin
nastave, prelazi iz autoritativhog u demokratski stil vaspitavanja i obrazovanja. Sve obrazovne
institucije Sirom sveta sprovode nove ideje, metode, inovacije zasnovane na tehnologiji za
unapredenje znanja ucenika, odbacuju¢i tradicionalna obelezja nastave. Kada su u pitanju
inovativni modeli nastave, kao proizvod brojnih inovacija u nastavi, danas nastaju razliCite
vrste nastave koje su poznate pod terminom inovativni nastavni modeli'® (Tabela 1.), jer su

doprineli promeni tradicionalnog sistema.

Tabela 1. Inovativni nastavni modeli — kraci opis

Inovativni modeli Kraéi opis

Individualizovana nastava Inovativni model u kome se zahtevi
prilagodavaju svakom uceniku u zavisnosti
od prethodnih znanja, sposobnosti, tempa

napredovanja 1 sli¢no.

Programirana nastava Inovativni model u kome se sadrzaji dele u
manje logicke celine znanja — ¢lanke. Svaki
C¢lanak ima uvodnu informaciju, zadatak,

operaciju 1 povratnu informaciju.

Integrativna nastava Inovativni model u kome se znanja iz raznih
predmeta 1 raznih oblasti integriSu i povezuju

u jedinstvenu celinu.

Egzemplarna nastava Inovativni model u kome se sadrzajni zadaci
ostvaruju prema uzoru. Model obradene
nastavne jedinice sluZi za uzor po kome treba

obraditi neku drugu nastavnu jedinicu.

18 Profesori, nastavnici i ucitelji mogu nadi ideje za inovativne modele nastave, a ujedno i biti u toku sa
inovativnim oblicima nastave, u brojevima ¢asopisa Inovacije u nastavi, ¢iji je izdava¢ Univerzitet u Beogradu —
Fakultet za obrazovanje ucitelja i vaspitaca, koji izlazi tri puta godisnje, dostupan na www.inovacijeunastavi.rs
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Heuristi¢ka nastava

Inovativni model koji se temelji na
pronalazackom odnosu $to vodi otkri¢ima. Na
osnovu onoga $to znaju, deca otkrivaju nova

znanja.

Modularna nastava

Inovativni model nastave koji se temelji na
individualnim programima ucenja. Programi
sadrze ceo niz pojmova, informacija,
metodickih uputstava u postizanju utvrdenih

nastavnih ciljeva.

Projektna nastava

Inovativni model nastave koji se ostvaruje
realizacijom projekata timskim radom

ucenika.

Interaktivna nastava

Inovativni model rada koji se ostvaruje

interaktivno u maloj grupi ili tandemu.

Problemska nastava

Inovativni model rada koji je zasnovan na
samostalnoj istrazivackoj aktivnosti ucenika i
trazenju novih reSenja, savladavanjem

odredenog problema.

Razvijajuc¢a nastava

Inovativni model rada u kome ucenici
transformiSu¢i  sadrzaje  stvaraju  novi

proizvod — znanje.

Iskustveno-vitagena nastava

Inovativni model rada koji se temelji na

zivotnom iskustvu ucenika.

Igrolika nastava

Inovativni model rada u okviru koga se
prozima zabava 1 ucenje, pri ¢emu su bitni

oslonci stvaralacki igrovni elementi.

Nastava na daljinu — distancna

nastava

Inovativni model rada koji se organizuje sa
prostorno udaljenim ucenicima sa kojima
postoji elektronska auditivna ili
audiovizuelna veza, sa jednosmernom ili

dvosmernom komunikacijom.
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Smisaona — verbalna nastava

Inovativni model rada koji se temelji na
zahtevu da grada koju treba shvatiti bude u
smisaono-logi¢noj povezanosti pojmova koje

ucenik ima u svojoj kognitivnoj strukturi.

Kompjutersko-informativna nastava

Inovativni model rada u kojem ucenik uci uz
pomo¢ kompjutera, a preko kompjutera sa

drugim u€enicima ili nastavnicima.

PretiCuca nastava

Inovativni model rada koji se zasniva na
savladivanju sadrZaja kojim se predupreduju

ili preticu teSkoce ili greSke u procesu ucenja.

Produktivna nastava

Inovativni model rada koji se zasniva na
obrazovnim putevima, koji su uz pomoc

nastavnika izabrali sami ucenici.

Li¢nosno-usmerena nastava

Inovativni model rada u kome se polazi od
individualnog pristupa uceniku u kome je

ravnopravni saradnik nastavniku.

Timska nastava

Inovativni model rada koji se temelji na
samostalnom radu ucenika 1 nastavnika 1
smenjivanja plenarnog i1 grupnog (timskog)

rada.

Mikronastava

Inovativni model rada koji se ostvaruje u vrlo
kratkim nastavnim jedinicama od 5 do 10

minuta i u grupi do 8 ucesnika.

Izvor: Novkovi¢ Cvetkovi¢, 2017: 183, prema Banjac, Vilotijevi¢, 2009: 79

S obzirom da je u Tabeli 1. dat kraéi opis navedenih inovativnih modela nastave,

podrobnije ¢emo objasniti samo neke od njih, za koje smatramo da se najceS¢e koriste u

nastavi.

4.1.2.1. Individualizovana nastava

Pored upotrebe tehnologije, individualizovano ucenje kao metoda je takode jedan

neizostavan aspekt. Prilagodavanje nastavnog procesa individualnim potrebama i stilovima
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ucenja svakog uc¢enika moze poboljSati angazman i rezultate u ucenju stranih jezika. Jedna od
glavnih prednosti ove metode je $to omogucava ucenicima da preuzmu kontrolu nad svojim
ucenjem 1 razviju samostalnost u sticanju jeziCkih vestina. Ucenici sami mogu odabrati
materijale koji nude dinami¢no ucenje kroz aktivnosti i na taj na¢in omogucavaju ucenicima
da ucestvuju u procesu uc¢enja. Raznolikost materijala podsti¢e razvoj svih jezickih vestina
koje ukljucuju govor, Citanje, pisanje i sluSanje. KoriS¢enje autenti¢nih materijala poput
novina, filmova, muzike i druStvenih medija moze povecati motivaciju ucenika. Materijali
takode nude mogucénost dobijanja povratne informacije (engl. feedback), omogucavajuci

ucenicima da prate svoj napredak i istraze oblasti koje ih interesuju.

4.1.2.2. Integrativna nastava kao inovativni model nastave

Integrativna nastava je jedan od inovativnih modela kojim se vr§i medusobno
povezivanje nastavnih sadrzZaja iz viSe nastavnih predmeta. Ovaj model nastave pruza vecu
dinamicnost 1 interdisciplinarni pristup odredenoj problematici i ako se primenjuje umereno u
toku nastavne godine donosi kvalitetne pomake u nastavnom procesu. Razlikuju se 4 nivoa

integrativne nastave (Slika 2.):

Slika 2. Nivoi integrativne nastave
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Prvi nivo: Utenici pohadaju &-
sove iz razhcitih predmeta (dis-
cipling) bez mogucnosti da se

| emanja ni iz tih predmets, makar i
formalno, povezu, Ovakay vid
nastave je uglavnom zastupljen u
nadim Skolama.

Treci mivo: Ovaj nivo poziva
nlenike i nastavnike da se uk-
Jjude u proces integracije po
uzoruna peedavanja Koja pre-
daje tim strucnjaka, ali nos-
tavnici dalje zadrZavaju svoju
ulogu kao predstavnika svoje
discipline (predmeta).

Drugi npivo:\tenici imaju moguénost
da steknu wvid v znanja (na sliénu te-
mu) iz razhiéith discipling, ali je pro-
ces integmeije tog znanjn ostavljen
udeniku.

Cetvrti pivo:Pravi ili suitinski vid integra-
cije u kojem i ulenici i nastavanici ulaZu
velike napore 1 doprinose izgradnfi jedne
nove celine koja se sastofi o medusobno
proZetih znanja 1 velting iz razhiéitih dis-
ciplina. Toj novoj celini svaka disciplina
daje svoj doprinos,

Izvor: Pordevi¢, 2007: 77
Na osnovu ove Seme, na kojoj korenje drveta simboliSe intergrativnost znanja iz
pojedina¢nih disciplina — grane drveta, mozemo zakljuciti da integrativni pristup podrzava
aktivnost ucenika 1 multidisciplinarni pristup nastavi. Ovakav pristup se ne svodi “samo na
prenosenje ¢injenica, nego mnogo vise na reSavanje problema, postavljanje pitanja i aktivnog

trazenja odgovora iz svoje okoline 1 okruzenja” (Pordevi¢, 2007: 77).
4.1.2.3. Projektna nastava kao inovativni model nastave

Projektna nastava je prepoznata kao model nastave koji ima ogromni potencijal za
razvijanje samostalnog rada, kritickog misljenja i1 kreativnog delovanja ucenika. Kao takva,
uvedena je 1 u niZze razrede osnovne Skole, kao obavezni predmet koji se realizuje jednom
mesecno, ili ¢esée, u zavisnosti od potrebe, vrste zadatka i slicno.

Planiranje i realizacija projektne nastave predstavljaju kompleksan proces, koji se

sastoji iz nekoliko faza:

1. Iniciranje projekta i izbor teme, na osnovu interesovanja i mogucnosti ucenja.

Izbor teme mora biti relevantan i prilagoden kompetencijama ucenika;
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2. Vremensko i sadrzinsko planiranje, najbolje u grupi i javno, kako ne bi doslo do
favorizovanja pojedinih ucenika i zanemarivanja drugih.

3. Sprovodenje projekta, gde je akcenat na Sto ve¢oj samostalnosti uc¢enika prilikom
prikupljanja i obrade informacije, dok nastavnik treba da ima uskljucivo savetodavnu ulogu.
Ova faza promovise kreativnost ucenika, spremnost na timski rad i preuzimanje inicijative;
ucenici su aktivni u pronalazenju informacija neophodnih za izvrSenje zadatka, a samim tim i
odgovorni za rezultat do koga ¢e do¢i.

4. Predstavljanje rezultata, uzoj (8kolskoj) i po potrebi §iroj (lokalnoj) publici;

5. Faza vrednovanja, u kojoj se ne ocenjuje samo rezultat, nego se uzima u obzir ceo
proces izrade projekta i doprinos svakog ¢lana pojedinacno (Prodanovi¢, Gavranovié, 2020:
138).

U projektnoj nastavi nema mesta improvizaciji, ve¢ ona zahteva od nastavnika
tematsko planiranje ,jer nastavnici uspostavljaju veze izmedu svog i drugih Skolskih

predmeta‘ (Staki¢, 2021: 17).

4.1.2.4. Problemska nastava kao inovativni model nastave

ZnaCaj ovog tipa nastave izvire iz njene suStine. Ona treba bitno da utiCe na
otklanjanje slabosti koje stalno reprodukuje klasi¢na nastava, a koje se iskazuju u negovanju
mehanickog paméenja umesto misljenja, u reprodukciji umesto produkciji, u kopiranju i

oponasanju umesto stvaralaStvu.

Resavanje problema je najefikasnije sredstvo za razvoj stvaralackog misljenja. Na
Ganjeovoj hijararhijskoj lestvici tipova ucenja, reSavanje problema je na samom vrhu kao

najslozeniji tip.

,,Organizacija nastave putem problema razlikuje se od klasi¢ne nastave u slede¢im

didaktickim postupcima:

* uobiCajena struktura nastavnog casa: pripremanje ucenika, obrada gradiva,

ponavljanje, vezbanje i proveravanje, menja se u problemskoj nastavi;

* pripremanje ucenika - pozitivno pridobijanje, realizuje se u problemskoj situaciji;

* obrada gradiva vezuje se za fazu reSavanja problema;
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* ponavljanje, vezbanje i proveravanje gradiva uplicu se u sve faze ¢asa i ne moraju se

smenjivati odredenim redom.* (Durakovi¢, 1985: 221) .

Problemska nastava budi strukturu vaspitno - obrazovnog rada koja odgovara logici

naucnog istrazivanja:
* ,stvaranje problemske situacije
« formulisanje problema
* postavljanje hipoteze: izbor metoda i oblika rada istrazivanja
* reSavanje problema i
» analiza rezultata istrazivanja koja garantuju vreodostojnost hipoteza.* (Ibid).

ResSavanje problema je vrlo efikasan vid nastavnog rada, ali ga treba primenjivati u
onim predmetima i tematskim celinama koje su za to najpogodnije, a to su matematika i
prirodne nauke, ali i u drugim predmetima postoje zadaci sa problemskom teSko¢om pa se i tu
moze povremeno praktikovati problemska nastava. Najvaznije je da nastavnik dobro razmisli
o0 prirodi gradiva i da pripremi prave problemske zadatke koji ¢e se naslanjati na prethodna
znanja ucenika. Obrada sadrZaja na problemski nac¢in zahteva viSe vremena 1 truda od obrade
na klasi¢an nacin, ali su zato rezultati ubedljivo bolji. Cas problemske nastave, kao i svaki

drugi nacin rada, treba da vrednuje sam nastavnik.

4.1.2.5. Egzemplarna nastava kao inovativni model nastave

,Imenica egzemplar (exemplar) dolazi iz latinskog jezika i znaCi primer, primerak,
uzorak, a pridev egzemplaran znaci primeran, uzoran. Egzemplarna nastava je uzorna nastava,
nastava za primer, za ugled. Za ovu nastavu Kkoristi se i odrednica paradigmatska, koja je
grékog porekla 1 ima isto znaCenje — primerna, uzorna. Ova nastava organizuje se tako §to se
iz nastavnog programa odredenog predmeta izdvoje tipi¢ni sadrzaji koji mogu Dbiti
reprezentativni primeri za odgovaraju¢e tematske cikluse. Te sadrzaje nastavnik obraduje

uzorno na nivou najvisih didakticko-metodickih zahteva.* (Suzi¢, 2010: 144).

Ucenici ¢e najbolje na ovaj nacin shvatiti egzemplarne sadrzaje. Ova vrsta nastave
ostvaruje se u Cetiri etape: selekcija sadrzaja, obrada egzemplarnog sadrzaja, samostalan rad

ucenika i sistematizacija znanja (Ibid: 150).
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U toku selekcije sadrzaja nastavnik detaljno proucava nastavni plan i program za
odredeni predmet. “Iz mase sli¢nog se izdvaja ono §to je reprezentativno, egzemplarno.
Odabrane teme moraju biti adekvatno izabrane kako bi sluzile kao uzor koji ¢e biti model
ucenicima” (Jugovi¢, 2004: 66), kao $to su sli¢ni literarni tekstovi, biljne 1 Zivotinjske vrste,
geografske regije, istorijski dogadaji, matematicki sadrzaji i sli¢no. Prlikom izbora “noseéih
sadrzaja”, nastavnik mora stalno sebi da postavlja pitanje: Da li odabrani sadrzaji mogu biti
uzorno obradeni i poslhuziti kao model ucenicima? Na kraju ove faze celokupan sadrzaj

nastavnog predmeta je podeljen na dve grupe sadrzaja: egzemplarne (uze) i analogne (Sire).

Nakon izvrSene diferencijacije sadrzaja vrsi se obrada egzemplarnih sadrzaja. U ovoj
fazi vr$i se obrada na najviSem didaktickom nivou. Ona sluzi kao model po kome ¢e ucenici
kasnije raditi. Egzemplarni sadrZaji moraju biti vrhunski obradeni kako bi uc¢enici pred sobom
imali odli¢an primer kada budu samostalno radili. Egzemplarni sadrzaji obraduju se na
uzoran, primeran, egzemplaran nacin. Ovakav vid nastave uglavnom se koristi u nastavi
prirode 1 drustva, dok bi se uz odgovarajucu pripremu 1 prethodno planiranje, mogao bez

problema koristiti u nastavi stranih jezika.

4.1.2.6. Igrolika nastava

“Nastava kroz igru ne moze se svesti na zabavno-dokolicarsku aktivnost jer ima
pedagoski karakter...Nastava kroz igru ima jasno postavljen vaspitno-obrazovni cilj koji treba
da se materijalizuje kroz odgovaraju¢i pedagoski rezultat uskladen sa odgovaraju¢im

standardima.* (Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢, 2016: 97-98).

Gejmifikacija je inovativni pristup koji koristi elemente igara poput takmicenja,
nagrada i zabave kako bi se poboljSala motivacija, angazovanje i ucenje u nastavi stranih
jezika. “U obrazovanju, gejmifikacija je tehnika koja predlaze dinamiku koja se vezuje za
dizajn igara u svetlu obrazovanja, kako bi stimulisala u¢enike i imala direktnu interakciju sa
ucenicima, omogucavaju¢i im da u znaCajnoj meri razviju svoje nastavne, kognitivne i
socijalne kompetencije.” (Manzano-Leon et al., 2021: 2247)". Da bi igra bila pracena i
prihvacena, mora pre svega biti zanimljiva 1 donositi korist, odrziva i poStena, odnosno da su
pravila unapred definisana. Takode, da bi ucenici bili jo§ viSe motivisani, treba se obratiti

paznja i na nagradu, koja moze biti ocena, pohvala ili nesto slicno.

19 In education, gamification is a technique that proposes dynamics associated with game design in the
educational environment, in order to stimulate and have direct interaction with students, allowing them to
significantly develop their curricular, cognitive, and social competences.* (Manzano-Leon et al., 2021: 2247).
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Pomocu igara “jezik se moze savladati tako S§to ucenici medusobno razmenjuju
uputstva za igru, odgovaraju na pitanja i medusobno vode diskusiju...Nakon koris¢enja igara
ucenici postaju drustveniji. Takode ono Sto je vazno, jeste to da se veStine Citanja mogu
unaprediti dijaloskim edukativnim igrama. Igranjem ucenici postaju drustveniji, jer u toku
igre mogu medusobno komunicirati, a u Skoli se, neretko, dogada da prepricavaju jedni

drugima video igre” (Saracevic, Camovié¢, Kori¢anin, 2013: 30).

U analizi koju su sproveli Sejler i Homner (Sailer & Homner, 2020: 78), istrazujuci
prethodno objavljene radove, doslo se do zakljuc¢ka da su pozitivni efekti gejmifikacije u
nastavi prisutni, ali faktori koji uti€u na uspeh ove metode ostaju neprecizirani. Grupa autora
(Majuri, Koivisto & Hamari, 2018) ukazuje na to da se gejmifikacija u obrazovanju najcesce
koristi kao pokazatelj postignuca i napretka, a manje kao pokazatelj razvoja socijalnih vestina.
U jednom od najskorijih istraZivanja (Manzano-Leon et al., 2021) isti¢e se da je veliki broj
studija pokazao pozitivne efekte gejmifikacije nastave, a posebna paznja posvecCuje se
koriS¢enju gejmifikacije u nastavi na univerzitetskom nivou, pogotovu prilikom nastave na

daljinu.
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Prilog 1

Primer primene inovativnog modela nastave na ¢asu Prirode i drustva, kroz obradu nastavne
jedinice ,,Kruzenje vode u prirodi, tre¢i razred, Skola vezbaonica ,Halifa bin Zajd Al

Nahjan®, uciteljica Hana Karaahmetovic.

Slika 3. Interakcija nastavnik — u¢enik — nastavni sadrzaj

Slika 4. Interakcija uéenik — u¢enik — rad na eksperimentu
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Primer primene inovativnog modela nastave na Casu Srpskog jezika i knjizevnosti, kroz
obradu dramskog teksta ,,.Suma zivot znac¢i“, drugi razred, stru¢na praksa u Skoli ,Rifat

Burdzovi¢ Tr$o*, uciteljica Hana Karaahmetovic.

Slika 5. Igranje uloga prilikom obrade dramskog teksta ,,Suma Zivot znaci
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4.2. Uloga druStvenih mreZa u savremenom obrazovanju

Razvoj tehnologije koji je doveo do nastanka druStvenih mreza promenio je obrasce
ponasanja u drustvu i obrazovanju. Nacin komunikacije se zna¢ajno promenio, informacije su
postale dostupnije, S§to ima veliki uticaj na decu i mlade. Mediji su ve¢ pre onlajn drustvenih
mreza imali vaznu ulogu u obrazovanju, ponasanju i slobodnom vremenu mladih. ldeja da se
ljudi elektronski povezu sa drugima, dele svoja dela 1 misli putem interneta, snazno je uticala
na mapiranje socijalnih mreza medu ljudima Sirom sveta preko njihovih raunara.

Danas su mladi gotovo konstantno na drustvenim mrezama, ovu c¢injenicu treba
iskoristiti kao “kec u rukavu” 1 znalaCkim navodenjem preusmeriti paznju mladih na
obrazovne sadrZaje. Fejsbuk (engl. Facebook), tviter (engl. Twitter), instagram (engl.
Instagram), tiktok (engl. TikTok), jutjub (engl. YouTub), snepcet (engl. Snapchat) i ostale
mreze, vrlo su lako dostupne na svim pametnim telefonima. Na slici 6. mozemo videti koje su

to najpopularnije 1 najvise koriS¢ene drustvene mreze u 2024. godini.
Slika 6. Najpopularnije drustvene mreze u 2024. godini

Most Popular Social Media Platforms in 2024

Instagram _ 2,000 million
whatsapp ([ oo iion
TikTok [ c2 mition
wechat || s+ iion
ok Messenger 1,010 million

Talameama [a 15 Vo QRS | LN

Izvor: Bernhardt, 25. april, 2024, dostupno na https://www.shopify.com/blog/most-popular-

social-media-platforms
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Slika 6. pokazuje da su fejsbuk i jutjub i dalje najpopularnije druStvene mreze, Sto

znaci da treba maksimalno iskoristiti njihove potencijale u nastavi stranih jezika.

Povezanost fejsbuka i savremenog obrazovanja je itekako moguéa. Na ovoj drustvenoj
mreZi postoje igre koje zahtevaju od igraca da koriste matemati¢ke operacije poput sabiranja,
oduzimanja, mnozenja i deljenja, kao i igre asocijacije i sli¢no. Deci je posebno zanimljivo
deca stiCu nova znanja 1 utvrduju ve¢ postojeca. Takode, neke igre posebno naglasavaju
upotrebu engleskog jezika, Sto omogucava deci da nesvesno usvoje nove reci. Igre koje
podsticu kreativnost takode mogu biti korisne, poput onih koje omogucavaju uredivanje
onlajn prostora, crtanje, bojenje, pisanje, dopunjavanje i slicno. U savremenom obrazovanju,

koriS¢enje drustvenih mreza moze biti od velike pomo¢i.

U okviru fejsbuk mreze postoji veliki broj onlajn Skola za ucenje stranih jezika, kao i
mnogo nevladinih organizacija, koje se mogu pridruziti radi unapredenja obrazovanja. Zatim,
mogu se pratiti video snimci obrazovnih predavanja, komunicirati sa osobama koje su
udaljene, razmenjivati materijal za ucenje, prisustvovati onlajn predavanjima, pratiti odredene
stranice radi sticanja odredenih veStina, informisati se 1 ucestvovati u raznim debatama i

diskusijama.

Na jutjub mrezi mozemo se pretplatiti na korisne kanale; ova druStvena mreza se
koristi za gledanje i deljenje video sadrzaja. Dalje, na jutjubu mozZemo pronaci korisne savete
1 uputstva, kao Sto su saveti za lakSe, brze i efikasnije ucCenje. U okviru savremenog
obrazovanja, jutjub nam mozZe pomo¢i da pohadamo onlajn kurseve vezane za jezik,
programiranje, editovanje, Sto moze unaprediti naSe obrazovanje. Negativni uticaj moze se
odnositi na preveliku potro$nju vremena na ovoj mrezi, iznoSenje privatnosti u javnost, kao i

dostupnost ove mreze maloletnoj deci.

Ekspanzijom aplikacija za dopisivanje, kao Sto su vajber (engl. viber) i vocap (engl.
whatsapp), mladi su u neprekidnoj komunikaciji sa prijateljima. Bilo da su u skoli, da li uée ili
imaju slobodne aktivnosti, mladi su u neprekidnoj vezi sa svojim mobilnim uredajem. Takav
nacin Zivota ima veliki uticaj na psihi¢ko i fizi¢ko zdravlje mladih osoba. DZouns i Sao tvrde

da se sli¢ne tendencije primecuju i u savremenom obrazovanju i na¢inu uc¢enja net-generacije.
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U praksi obrazovanja je jasno da se preferencije ucenika u vezi sa u¢enjem menjaju, te oni sve

vise traze drugaciji pristup i teZze angazovanom ucenju (Jones & Shao, 2011).

4.2.1. Prednosti i mane drustvenih mreZa

Uzimajuéi u obzir ¢injenicu da je veoma lako pristupiti drustvenim mrezama, mozemo
primetiti da je za pristup i koriS¢enje istih potreban samo aktivan imejl nalog i lozinka koju
korisnik odabere, a za neke nam je potreban samo mobilni uredaj. Osnovne prednosti
drustvenih mreza =za kvalitetnije savremeno obrazovanje ukljuuju participaciju,
transparentnost, fokus na zajednice, velike korisnicke mogucénosti, konverzaciju 1 veliku

povezanost sa korisnicima.

Brojna su istrazivanja koja govore o negativnim stranama upotrebe drustvenih mreza,
a neke od njih su: zavisnost od druStvenih mreza, virtuelno nasilje, izloZenost
elektromagnetnom zra¢enju, izloZenost netaénim i nepouzdanim informacijama, pogorsanje
vida, zapostavljanje fizicke aktivnosti i tako dalje. Ono $to je potrebno jeste usmeriti internet
— trenutno najdominantnije sredstvo masovnih komunikacija i upotrebiti ga u vaspitno-
obrazovne svrhe. Postoji veliki broj stranih autora koji su istrazivali da 1i drustvene mreze
mogu imati uticaj na savremeno obrazovanje i Skolski uspeh. Na nasim prostorima ovom
temom su se bavili autori Zotovi¢, Beara i Erdes-Kavecan. Oni su 2017. godine sproveli
istrazivanje o uticaju mobilnih telefona 1 druStvenih mreza na Skolski uspeh ucenika. U
istrazivanju je ucestvovalo 1814 ucenika, iz razliitih Skola u Srbiji. Treba naglasiti da je
istrazivanje sprovedeno na ucenicima osmog razreda osnovne Skole, kao i drugog, treceg i
cetvrtog razreda srednje Skole. Rezultati ovog istraZivanja su pokazali ne postoji povezanost
izmedu Skolskog uspeha 1 upotrebe raunara i mobilnih telefona: autori u radu isticu da je
mozda vazniji nacin na koji u€enici koriste svoje mobilne telefone, od vremena kojeg provode

na njima (Zotovi¢, Beara, Erdes-Kavecan, 2017).

Dakle, veoma je vazno pitanje kako deca koriste druStvene mreZe. To je tema o kojoj
bi roditelji 1 nastavnici trebalo da razgovaraju sa decom. Trebalo bi podsticati uc¢enike da
svoje vreme koriste na najbolji nacin, isticati koji su to sve nacini koris¢enja drustvenih mreza
korisni za li¢nost. Nastavnici mogu uputiti uenike na korisne linkove i video klipove koji
imaju obrazovni karakter, a koji se mogu naci na drustvenim mrezama. Ljudi su postali svesni

koliki zna¢aj imaju mobilni telefoni i iz dana u dan se pojavljuje sve viSe pozitivnih sadrzaja,
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bas kao 1 negativnih. Potrebno je da nastavnici i roditelji idu u korak sa vremenom i istrazuju
korisne sadrzaje kako bi mogli da ih prezentuju deci. Deca ¢e neminovno Kkoristiti svoje
mobilne telefone na svakodnevnom nivou, ali ukoliko ih koriste u obrazovne svrhe, od njih

mogu ocekivati korist.

4.3. NOVE ULOGE NASTAVNIKA

Veliki broj nastavnika stranih jezika u nastavi primenjuje tradicionalne metode koje
isticu njthovu dominantost u ucionici. Nastava je bazirana na usvajanju onoga Sto je
predvideno u udzbeniku ili onoga §to nastavnik predaje, a naglasak je na gramatici, ¢itanju i
vokabularu. Provera znanja bazirana je na poznavanju gramatike, ¢itanja 1 vokabulara, pa je
zapravo uspesan ucenik onaj koji koristi uspesSno gramatiku 1 vokabular u vezbanjima.

Svedoci smo stasavanja generacija koje od malih nogu koriste pametne telefone,
tablete, kasnije i raCunare, a tokom ¢ije upotrebe dominira izloZenost engleskom jeziku. Input
koji oni dobijaju je razliCiti, tako da se uglavnom razvija slusanje i govor, dok su pisanje i
¢itanje umnogome zanemareni, shodno tome, 1 slabije razvijeni. Kako to na nekoliko mesta
istice Knezevi¢ u svojoj doktorskoj disertaciji, uglavnom se izdvajaju dve struje nastavnika,
kada je u pitanju primena informaciono-komunikacionih tehnologija u nastavi stranih jezika i
to jedna struja koja “ih prihvaca(ju) sa velikim entuzijazmom 1, Cesto, preteranim
ocekivanjima”, dok ih druga struja “odluc¢no odbija(ju) nepotrebne ili bezuspjesne” (2017:
71). Pripadnici druge struje su ve¢inom nastavnici sa dugogodiSnjim radnim stazom, neretko
pred kraj svog radnog veka, tako da nemaju dovoljno iskustva sa novim tehnologijama, §to ih
stavlja u situaciju da se plase da nec¢e moci nauciti da primene tu tehnologiju u praksi. 1z tog
razloga, one mogu biti veliko opterecenje, jer se i zadaci i uloge nastavnika tada menjaju.

Zavisno od cilja koji nastavnik Zeli da postigne, odnosno materijala koji predstavlja
njegova uloga moze biti razli¢ita. Nastavnik moze biti: mentor, ucitelj, trener 1 vodi€. Trener
je kada vezba preneto znanje, vodi¢ je kada ucenika vodi putem znanja i upucuje na neki
spoljni kontekst. Uloga ucitelja jeste kada nastavnik prenosi u¢eniku znanje koje on razume 1
prihvata. U ovakvoj situaciji ucenik znanje koje mu se servira preuzima, a zatim pokazujuci
mogucnost 1 interesovanje za neku oblast, nastavnik tada postaje mentor. Nastavnici treba da
obavljaju mnogo zadataka, a to su: ,,vodenje raCuna o nastavnim materijalima, o alatima i
aplikacijama koje se koriste, i naroCito o svojim ucenicima koji su glavni razlog takvog

zahtijevnog posla‘“ (Knezevi¢, 2017: 73).
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ZAKLJUCAK

Jezik kao sredstvo komunikacije ima mo¢ da poveze ljude Sirom sveta i da omoguci
razmenu ideja i kultura. Kroz razumevanje i postovanje jezicke raznolikosti, mogu se izgraditi
mostovi medu razli¢itim zajednicama i stvoriti harmoni¢nije drustvo. Svaki narod razvijao je
jezik kroz istoriju i u tom toku postajao je sve slozeniji i bogatiji. Polaze¢i od toga, jezik
svakog pojedinca u skladu s njegovim razvojem — intelektualnim, psiholoskim i drustvenim,

postaje sve bogatiji 1 razudeniji.

Povezanost jezika 1 tehnologije u procesu ucenja i poucavanja donosi brojne prednosti
u savremenom obrazovanju. Upotreba tehnoloskih sredstava omogucava efikasnije usvajanje
jezika, veCe angazovanje ucenika 1 stvaranje interaktivnijeg okruzenja za ucenje. Unose se
razne promene u teznji da se 1 sam proces poboljSa, 1 tako lakSe dolazimo do ostvarenja

odredenog cilja, ali 1 dobijanja novih informacija.

Uvodenje inovacija u nastavi moze biti korisno za unapredivanje procesa ucenja,
ukoliko se koriste na pravi nacin. KoriS¢enje novih alata 1 metoda moze znacajno poboljSati
motivaciju 1 pomo¢i u€enicima da razviju jezicke vestine na efikasniji 1 kreativniji nacin.
Inovacije poput gejmifikacije i autenti¢énih materijala mogu doprineti dinami¢nijem okruzenju
za ucenje. Nastavnici takode imaju klju¢nu ulogu u uvodenju inovacija u nastavi, 1 na taj
nacin se i sami usavrsavaju i prilagodavaju novim trendovima 1 postaju pokretaci promena u

obrazovnom sistemu.

Skola, nastavnici i uéenici nalaze se u bitno druga¢ijem okruZenju nego pre nekoliko
decenija. U takvim uslovima Skola ne moZe da o(p)stane na tradicionalnom nacinu rada u
kome su nastavnik i udzbenik jedini izvor informacija. Veliki deo posla koji je nekada
obavljao samo nastavnik, sada preuzimaju moderna nastavna sredstva, pa pristup ucenicima
postaje drugaciji. Zbog svega toga, neophodno je uklju¢ivanje u savremene tokove i primena
inovativnih oblika rada. Da bi inovacioni proces postao sastavni deo obrazovno-vaspitnog
rada, potrebno je da se u Skoli istraZzuje 1 menja, da se eksperimentiSe, da se sagledavaju
potrebe, jer to je tle za inovacionu klimu. Dinamika prihvatanja inovacije u nekoj skoli zavisi
od nekoliko ¢inilaca — od intenziteta Sirenja inovacija, doprinosa inovacije podizanju kvaliteta
nastave, difuzije inovativnih efekata iz uglednih $kola, odnosno, od brzine razmene inovacija

istovrsnih ili srodnih $kola.
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Pojavom racunara menja se ne samo uloga nastavnika, ve¢ i pozicija ucenika. On je
sada viSe u mogucénosti da sam istrazuje, koristi raunar, internet, posecuje razne sajtove, a
udzbenik mu nije jedini izvor znanja. Zahvaljuju¢i medijima koje nastavnik koristi, ucenici
postaju svesni da se znanja mogu dobijati 1 na drugi nain, a ne samo preko udzbenika i
nastavnika. Za uCenike je proces navikavanja na inovacije, odnosno savremene tehnologije
veoma jednostavan. Oni brzo uce kako da koriste telefon, tablet i crpe potrebne informacije.

Veoma jednostavno pronalaze razne aplikacije, programe i sli¢no.

Osavremenjivanjem nastavnog procesa, ucenici se u Skoli osposobljavaju kako da
pametno 1 pozitivno koriste sredstva masovne komunikacije, kao 1 kako da koriste odredene
informacije do kojih stizu pomocu istih, zato je znacaj inovacija u nastavi, naro¢ito mladeg

Skolskog uzrasta veliki.

S obzirom na sve vecu popularnost drustvenih mreza u savremenom dobu, za
ocCekivati je da ¢e drustvene mreze i te kako imati uticaj na obrazovanje ucenika. Kako bi
ucenici bili uspesni u Skoli potrebno je da uce 1 budu ustrajni na tom putu; medutim, postavlja
se pitanje da li uCenici ,,imaju vremena“ za ucenje, kao 1 to da li danas u vremenu kada sve
mogu da dobiju ,,jednim klikom* umeju da budu strljivi, istrajni i uporni u procesu sticanja

znanja.

Svedoci smo da se broj osoba koje pristupaju drustvenim mreZama povecava iz dana u
dan, bez obzira na uzrast korisnika. Okupiranost paznje 1 sama aktivnost na druStvenim
mrezama mogu dovesti do stagniranja u obrazovanju 1 edukovanju, jer ¢e ucenici pre izabrati
drustvene mreze. Stoga je pozeljno da nastavnici podsticu i1 upucuju ucenike da drusStvene

mreze koriste u cilju obrazovanja, a ne pukog gubljenja vremena.

Od izuzetne je vaznosti da odrasli budu svesni rizika koji se javljaju usled
prekomernog koriS¢enja drustvenih mreza, zbog ¢ega bi i nastavnici trebalo da se bave ovom
temom. Ukoliko prosvetni radnici budu savetovali u€enike da svoje mobilne telefone 1
drustvene mreZe koriste u svrhe u€enja i upozoravali ih na probleme koji se mogu javiti
ukoliko bez cilja provode mnogo vremena koriste¢i svoje mobilne telefone, postoji nada da ¢e

se povecati prednosti, a smanjiti rizik koji nosi upotreba drustvenih mreza.
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5. Analiza greSaka

Analiza greSaka, kao oblast kontrastivne lingvistike, pored konstrastivne analize i
teorije prevodenja (Pordevi¢, 2004: 3), moze biti od velikog znacaja za nastavu stranih jezika,
prvenstveno zbog svog pragmatickog znacaja, s obzirom da ,,Analizom greSaka nastavnik
moze ste¢i uvid u one jezicke fenomene koji su najproblematicniji prilikom usvajanja stranog
jezika, tako da im kasnije moze posvetiti vise paznje, ili pak u temelju promeniti pristup koji
se trenutno koristi u nastavnom procesu, ako se za to ukaze potreba (Hamidovi¢, 2018: 58).
Analiza greSaka predstavlja temeljno proucavanje greSaka koje ucenici prave prilikom ucenja
stranog jezika, tragaju¢i za njthovim uzrocima, kako bi se iznasli na¢ini njihovog ispravljanja.
Postoje razli€iti tipovi greSaka, ali se pre svega mora napraviti distinkcija izmedu termina
omaska (engl. mistake) i termina greska (engl. error)®®. Za omasku se smatra svaka greska
koju ucenik prepoznaje i moze da ispravi odmah nakon S§to je izgovori ili napiSe; omaska ili
lapsus se Cesto desava i kada osoba govori na maternjem jeziku usled nedostatka paznje, slabe
koncentracije, umora 1 slinih faktora. Medutim, greSke (engl. error) su mnogo ozbiljnije i
definiSu se ,kao jeziCke situacije u kojima se krSe pravila jezika koji se Kkoristi, koje
predstavljaju vrlo uocljiva odstupanja od gramatike ciljnog jezika i nastaju uglavnom usled
nedovoljnog poznavanja tog jezika“ (Jankovi¢, 2016: 32-33).

Greske koje nastaju prilikom usvajanja i u€enja stranog jezika, u opstem smislu, mogu
se podeliti na interlingvalne ili medujezicke greske (interferencija®! i intruzija); intralingvalne
ili unutarjezicke greske, kao i ekstralingvalne ili izvanjezic¢ke greske (Pordevi¢, 2004: 46-47).
Brojni su benefiti koje analiza greSaka moze pruziti nastavi stranih jezika:

1. uvid u najcesée greSke ucenika, a time i otkrivanje onih mesta koja se
moraju dodatno uvezbavati;
2 uvid u napredovanje ucenika;
3 testiranje efikasnosti koris¢enih metoda i pristupa;
4.  uvid u strategije ucenja;
5 uvid samih ucenika u sopstvene greske.
Kao glavni nedostaci analize gresaka navode se njena vremenska ograni¢enost,

nepotpuna slika procesa ucenja stranog jezika, posto se ona fokusira samo na one jezicke

20 Ove greske se jo§ oznacavaju i kao greske performanse (engl. mistake) 1 greske kompetencije (engl. error), po
analogiji sa terminima koje koristi Noam Comski (Corder, 1967).

2L Interferencija je uticaj ¢iji su uzroci slicnosti i razlike izmedu ciljnog i bilo kog drugog jezika koji je
prethodno (a mozda i netacno) usvojen (Odlin, 1989: 27)
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strukture koje se upotrebljavaju pogresno, a ne uzimaju se u obzir pravilno upotrebljene

jezicke strukture (Jankovi¢, 2016: 35).

5.1 Ispravljanje greSaka

Retrospektivno gledano, svi metodi ucenja stranog jezika pre pojave komunikativnog
metoda (posebno audio-lingvalni metod) smatrali su ispravljanje greSaka kao imperativ, gde
nastavnik mora ispraviti greSku odmah nakon S$to je ucenik napravi. Medutim, sa pojavom
komunikativnog pristupa, koji nije viSe toliko preskriptivan kao njegovi prethodnici, ne tezi se
po svaku cenu dostizanju nivoa izvornog govornika, ve¢ se insistira na teCnosti (engl.
fluency), a ne na tacnosti (engl. accuracy).

U sustini, kada je u pitanju ispravljanje greSaka koje ucenici prave prilikom ucenja
stranog jezika, treba se Cuvati dva ekstrema: s jedne strane, neispravljanja gresaka, koje moze
dovesti do fosilizacije pojedinih ucestalih greSaka; s druge strane, preterivanja sa
ispravljanjem greSaka, koje moze dovesti do manjka samopouzdanja ucenika i njihovog
potpunog odustajanja od ucenja jezika. Nacin na koji nastavnik ispravlja greske umnogome
zavisi od uzrasta ucenika (poznato je da ucenici u osnovnoj skoli nemaju strah od greske, dok
stariji ucenici gresku shvataju veoma ozbiljno i njeno konstantno ispravljanje moze delovati
demotivisuce), motivacije, kognitivnih sposobnosti, kao i cilja ucenja. Ukoliko greska nije
toliko ozbiljna, u smislu da ne naruSava komunikaciju, pozeljno je ne ispravljati je u trenutku
kada je napravljena (npr. kada se diskutuje o nekoj temi, neprestano prekidanje ucenika radi
ispravljanja greske moze biti kontraproduktivno i izazvati anksioznost kod uc¢enika, koji moze

u potpunosti odustati od pokusaja jezicke produkcije).

Naposletku, a u prilog vaznosti analize greSaka, navodimo citat koji kaze ,,GreSke
ucenika su dokaz da se proces ucenja odvija” (Scrivener, 1994: 109), a nacin na koji se odvija

objasnjen je u slede¢em potpoglavlju (Teorija medujezika).
5.2. Teorija medujezika
Pregled sinonimnih pojmova medujezika

Teorija medujezika se pripisuje ameriCkom profesoru primenjene lingvistike Lariju

Selinkeru (Larry Selinker), koji je u svom nau¢nom ¢lanku ,.Interlanguage® iz 1972. godine u
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Casopisu International Review of Applied Linguistics in Language Teaching opisao i

obrazloZio termin ,,Interlanguage* koji korespondira sa pojmom , medujezik*??,

Ova hipoteza teorije ucenja ciljnog jezika (drugog, treceg jezika, u daljem tekstu
stranog jezika) polazi od ¢injenice da ucenici izgraduju svoj jezicki sistem koji ima odlike L1
(maternjeg jezika/prvog jezika), ali svakako nije isti maternjem, i ima uticaj L2 (stranog
jezika).

Termini koji su drugi lingvisti doveli u sinonimnu vezu sa terminom medujezik je tzv.
prelazna kompetencija (engl. transitional competence) (Corder, 1981), kao i pojam
aproksimativni sistem (engl. approximative system) (Nemser, 1971) ili je u nemackom jeziku
to Interimssprache (Bausch & Raabe, 1978). Svi ovi pojmovi bi mogli da se posmatraju kao
nijansirani sinonimi, osim §to pojam ,,medujezik/Interimssprache* naginje ka tezi da se jezik
ucenika viSe oslanja na maternji jezik (L1), dok je kod aproksimativnog sistema razvoj jezika
usmeren ka sistemu stranog jezika (L2). Prelazna kompetencija je odredeno znanje koje

ucenik poseduje i koje se konstantno razvija.

Medujezik je dinamican jezicki sistem koji se razvija kod onih u¢enika koji uce strani
jezik. Prema tome, prilikom ucenja stranog jezika (L2), izgraduje se specifi¢an jezicki sistem
koji ima 1 karakteristike maternjeg jezika (L1) i uopStava pravila stranog jezika (L2), ali ima i
nezavisne karakteristike oba. Posto se medujezik posmatra kroz kognitivnu prizmu, bitni su
upravo oni unutrasnji kognitivni procesi kod ucenika koji se bave prikrivenim jezickim i1
psiholoSkim strukturama. Strategije i psiholingvisticke strukture determiniSu pravac i
postizanje cilja (ovladati stranim jezikom kao izvorni govornik), kojim se medujezik razvija u
ovom dinami¢nom procesu. Tokom procesa ucenja stranog jezika (L2), ucenik pravi sistem
apstraktnih pravila koja mu pomaZu da razume i produkuje na stranom jeziku. Ovaj sistem
pravila Elis (Ellis, 1997) naziva “mentalnom gramatikom”. Strukture koje nastaju u okviru

medujezika ni u kom slu¢aju se ne mogu nazvati proizvoljnim.

Ovaj pristup se oslanja na istrazivanja Kordera (Corder, 1967), pogotovu Selinkera
(1972) i njegovu teoriju ucenja drugog jezika (SLA). Sama teorija o medujeziku je reakcija na
biheviorizam, ali i na kontrastivnu analizu i to s ciljem da objasni proces usvajanja drugog

jezika kao nezavisnog sistema. Ovaj prelazni jezicki sistem razlikuje se po tome Sto je

22 Jako je Selinker skovao termin medujezik, Juriel Vajnrajh (Uriel Weinreich) je u svojoj knjizi Jezici u kontaktu
1968. godine primetio interferenciju maternjeg jezika prilikom ucenja stranog jezika i njen razlicit uticaj u
razliCitim etapama ucenja stranog jezika.
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varijabilnog i sistemati¢nog karaktera. S jedne strane, medujezicka pravila i rezultati postaju u

.....

.....

kreativnim lingvistickim procesima.

Moglo bi se reéi da se sticanje stranog jezika posmatra kao niz prelazaka sa jednog
medujezika na drugi, pri ¢emu se u najboljem slu¢aju medujezik sve vise priblizava
drugom/ciljnom jeziku. S druge strane, kao Sto je ve¢ pomenuto, ucenik koristi odredene
strategije uCenja koje zajedno sa specificnim procesima ucenja korespondiraju u ovom

dinami¢nom procesu.

5.2.1. PsiholingvistiCki procesi i strategije medujezika

Selinker (1972) medujezik (engl. interlanguage) predstavlja i1 karakteriSe kroz pet
psiholinvisti¢kih procesa 1 strategija koje se deSavaju dok ucenici pokucavaju da nauce strani

jezik. Ovi procesi imaju uticaj koji se razlikuje od prvog jezika (L1) i od ciljnog jezika (L2).

1. Jezicki transfer (engl. language transfer)

Vise se ne postavlja pitanje da li je transfer iz maternjeg jezika relevantan ili ne za
ucenje ciljnog jezika, ve¢ se istrazuju uslovi koji ovaj transfer olakSavaju ili otezavaju.
Selinker (1972) je objasnio jezicki transfer iz maternjeg jezika tvrdnjom da ucenici namecu
prethodno naucen obrazac iz maternjeg jezika na novo ucenje, tako da se interferencija ne vidi
kao prepreka ucenju, ve¢ kao jedna od faza ili etapa u savladavanju stranog jezika. Naravno,

nece svaki transfer biti identican, Sto svakako zavisi od stepena razvoja znanja samog ucenika.

2. Transfer poducavanja (engl. transfer of training)

Ovde se govori o jezickim elementima ucenika koji su nastali kroz efekte varijabli
nastave, odnosno, ¢asa stranog jezika (Knapp-Potthoff & Knapp, 1982). Primeri ovih
strategija su “pamcenje dijaloga iz udZbenika, sluZzenje mnemotehnikom za pamcenje

vokabulara u ciljnome jeziku i sl.” (Sari¢, Obad, 2015: 139).

3. Strategije ucenja stranog jezika (engl. strategies of second language learning)

Strategije ucenja stranog jezika ti¢u se dugorocnih kognitivnih procesa formiranja

medujezickih pravila kroz koje ucenik pokuSava da rekonstruiSe sistem stranog jezika na
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osnovu jezickih podataka kojima je izloZzen. Ucenik sistematski koristi procese na osnovu

pristiglog materijala za formiranje, testiranje ili prilagodavanje hipoteza drugog jezika.

Dok je pojednostavljivanje najvaznija strategija ucenja za vecinu autora (npr.
Widdowson, 1978), Korder (Corder, 1978) se protivi (re)kompleksiranju kao koncepciji
procesa sticanja stranog jezika. Prema ovome, medujezik ne nastaje upro$¢avanjem jezickog
sistema, ve¢ pribegavanjem univerzalnom (jednostavnom) osnovnom sistemu, koji se

prosiruje tokom medujezi¢kog razvoja i postaje sve sloZeniji.

4. Strateqgije komunikacije na stranom jeziku (engl. strategies of second language

communication)

Dok su strategije ucenja dugorocne 1 sluze za dalji razvoj medujezickih vestina,
komunikacijske strategije su sistematski pokuSaj uc¢enika da se izrazi na stranom jeziku i to u
situacijama kada nisu formirana odgovarajuca sistemska pravila tog jezika. U pitanju su
produktivne i prijemcive metode koje ucenici koriste da bi savladali komunikacioni zadatak u

kratkom roku i na ciljani nacin.

Komunikacijske strategije se svesno koriste kao neka vrsta ,,mehanizma popravke* i to
specificnih za odredenu situaciju i mogu se prepoznati po takozvanim fenomenima oklevanja

(Faerch & Kasper, 1983), sto je gotovo iskljucivo primetno u produkciji usmenog govora.

5. Preterana generalizacija lingvisti¢kog materijala stranog jezika (engl.

overgeneralisation)

Preterana generalizacija znac¢i da ucenik jezicke pravilnosti koje je prepoznao ili za
koje misli da ih je prepoznao, tako i primenjuje na oblasti gde one ne vaze. Uenik se stoga
vra¢a na strukture ciljnog jezika i pokuSava da reSi svoj jezi¢ki problem generisanjem
lingvistickih zakona ciljnog jezika. Na taj nacin dolazi do interferencije stranog jezika, Sto
dovodi do intralingvalnih greSaka (npr. u engleskom jeziku — ,,He goed* umesto ,,He went*).
Ovde mozemo da uoc¢imo da su ucenici naucili pravilo, ali da ne vladaju izuzetkom, odnosno,
nepravilnim glagolima u engleskom jeziku. Ali vazno je da se napomene da se kroz ove
greske zapravo uci i da su one dokaz Sta je to ucenik, u ovom sluc¢aju u morfoloskoj strukturi,
zaboravio ili pogresio. Na taj nacin je svestan na kojim strukturama jo§ mora da poradi. U

ovom smislu su jezicke greSke/omaske neophodni koraci u procesu ucenja/usvajanja drugog
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jezika, pa Cak i preduslov u ucenju (Corder, 1967). Ovde je bitno istaéi da se greske vise ne
posmatraju isklju¢ivo negativno. Vrlo je bitno da se naglasi da je neophodno medujezik
posmatrati kao samostalni sistem sa sopstvenim pravilnostima, a ne kao podskup maternjeg i

stranog jezika.

5.2.2. Fosilizacija (Okamenjivanje, engl. fossilisation)

Kada se govori o medujeziku ili o teoriji medujezika, trebalo bi pomenuti jo$ jedan
fenomen koji, pored navedenog, takode doprinosi nastanku medujezika, a to je fosilizacija,
koja oznacava zadrzavanje pojedinih devijantnih jezickih fenomena bez moguénosti njihovog
modifikovanja tokom duzeg perioda. Drugim re¢ima, pojedine jezicke strukture koje je ucenik
pogresno usvojio, ukoliko ne dode do njihovog ispravljanja, koriste se kao takve i1 kasnije se

tesko ispravljaju.

Ovde se radi o tome da ucenik, od koga se normalno ocekuje da nastavlja da se razvija
u skladu sa procesom usvajanja i da se njegov medujezik sve viSe priblizi sistemu stranog
jezika, izgleda nikada nece prevazi¢i neke greske, koje se prosto fiksiraju u ucenikovom

medujeziku 1 postaju tako njegove trajne komponente.

Postoji nekoliko teorija o uzrocima greSaka. S jedne strane, iako se nekada mislilo
drugacije, maternji jezik ima vazan uticaj na odluc¢ivanje koje su greske fosilizovane. S druge
strane, moguce je da ucenik shvati (svesno ili nesvesno) da ga njegove greske ne sprecavaju
da zadovolji svoje komunikacijske potrebe. Ucenik koji ima visoke komunikacijske zahteve,
mogao bi da okon¢a mnogo ranije svoj razvojni proces od ucenika koji imaju vise standarde i

ciljeve.

5.2.3. Znacaj medujezika u nastavi stranog jezika

Uloga nastavnika

Mnoge teorije sluze poboljSanju kvaliteta nastave i neretko se neke teorije ucenja
jezika medusobno preplicu i dopunjuju. IstraZivanje medujezika i razumevanje njegovih

zakonitosti umnogome doprinose kvalitetu rada u nastavi stranog jezika.

Ucenik 1 njegov put/proces do ostvarivanja drugog/ciljnog jezika su ovde u fokusu.
Taj proces ne treba shvatiti kao podredenost nastavnika, ve¢ je bitno shvatiti da je uloga
nastavnika da nastupa kao mentor koji ukazuje ili upucuje ucenika na greske/omaske koje

pravi ili da ga usmeri kroz nastavu kako da do tih greSaka naposletku i ne dode. Tako
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mozemo da kazemo da je za postizanje efikasnosti 1 priblizavanju cilja, a to je u krajnjem
ishodu 1 najidealinijem slucaju ovladati drugim jezikom, od velikog znacaja nacin plasiranja
izlaznih informacija, detektovanje gresaka i analiza istih. Bitno je da nastavnik bude oslonac u
tom procesu i da kroz detekciju greSaka i korekturu ne dode do stagnacije motivacije kod
ucenika. Iz tog razloga nastavnik ne sme da zaboravi na koji nacin plasira izlaznu informaciju

(input), tj. na koji su sve na¢in udenici izloZeni jezickom sadrzaju.?

Hipoteza optimalnog jezickog sadrzaja (engl. optimal input) je termin koji obuhvata

Cetiri karakteristike za idealno plasiran input (Krashen & Mason, 2020):

1. Input mora da bude razumljiv ali ne i u potpunosti transparentan.

2. Input mora da bude vrlo zanimljiv i uverljiv

3. Izlazna informacija mora biti bogata jezikom koji pomaze u
razumevanju

4, Ucenje jezika je postupan proces.

Iz toga sledi da je optimalni input uslov za uspe$no uéenje jezika, a i ¢ini sam proces

ucenja prijatnijim. Ovde se govorenje i pisanje iskljucuju kao nosioci izvornih informacija.

ZAKLJUCAK

Medujezik, prema Selinkeru, pretpostavlja da ucenik razvija specifi¢an jezicki sistem,
odnosno, medujezik (engl. interlanguage, nem. Interimsprache) prilikom usvajanja drugog

jezika koji sadrzi elemente prvog i drugog jezika, kao 1 to da ima nezavisne karakteristike.

Moglo bi se re¢i da se medujezik sastoji od niza manjih medujezika (mozemo ih
nazvati 1 etapama), koje Cine put do ostvarivanja ciljnog jezika. Medujezik prate lingvisticka
pravila kao 1 specifi¢ne procese i strategije ucenja; on se uprkos jezickim razlikama posmatra

kao potpuni jezik.

23 0 ovome govori i KreSen, u svojoj Hipotezi jezickog priliva (inputa), naglasavajuéi da Sto je vise

razumljivog jezickog inputa, to je bolja produkcija (output).
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Greske daju uvid u znanje o pravilima koje ucenici imaju u ciljnom jeziku. Shodno
tome, analiza gresaka pruza polaznu tacku za ispravljanje i poboljSanje ostvarivanja znanja
drugog jezika. Ova teorija ima veliki znacaj za samu nastavu stranog jezika. Na osnovu
pra¢enja toka procesa ucenja ili usvajanja drugog jezika, nastavnik je u mogucnosti da
detektuje, opiSe, objasni i proceni greSke koje ucenik pravi u tom procesu. Na taj nacin
nastavnik pomaze u premoscavanju tih gresaka i dolazenju do Zeljenog rezultata, a to je da se
ucenikovo znanje priblizi najviSem moguéem nivou izvornog govornika. Greske se ne tumace
negativno, ve¢ naprotiv, one bi trebalo da sluze kao podsticaj za postizanje cilja, a to je
svakako posti¢i Sto bliZzi nivo znanja drugog jezika, ali bez zanemarivanja puta kojim se do
tog cilja dolazi. 1z tog razloga je veoma vazno da nastava stranog jezika bude prijemciva
uceniku, Sto znac¢i da je neophodno da gradivo koje se obraduje bude adekvatno stupnju
znanja koje poseduje, da je dinamika usvajanja drugog jezika individualni proces. Nastavnik
mora da podstiCe uCenika da napreduje u razvoju sticanja znanja drugog jezika, gresku da
protumaci kao deo puta koji ucenik prede 1 da istu tu gresku iskoristi u svrhu pozitivne
motivacije koja je od presudnog znacaja. Cinjenica je da se ne mozemo osloniti na samo
jednu teoriju ucenja jezika, ve¢ govorimo o spletu razli¢itih teorija i1 interdisciplinarnih
kompetencija. Na taj nacin bi nastavnik u svojoj ucionici i trebalo da pristupa nastavi stranog

jezika, uzimajuéi od svega ponudenog ono $to je za datu situaciju, ucenika, okolnosti najbolje.
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Rec¢nik strucénih recii izraza

Analiza greSaka - femeljno proucavanje gresaka koje ucenici prave

prilikom ucenja stranog jezika, tragajuci za njihovim uzrocima, kako bi se
iznasli nacini njihovog ispravijanja.

Bilingvizam — je svojstvo ne samo pojedinaca, ve¢ i drustava. Drustva u
kojima se dva jezika redovno koriste ili u kojima vise jezika ima zvanicni status
ili funkciju koja se ponavlja mogu se nazvati dvojezicna.

Bilingvalnost — je svojstvo pojedinca da ravnopravno koristi dva jezika.

Debrifing — izvestaj, saopstavanje rezultata, rezime, rekapitulacija gradiva.

Dijahronija — istorijski razvitak, hronoloski razvoj.

Diskriminativnost testa — nedvosmislenost i jasnoc¢a zadataka.

Drugi_jezik — jezik koji osoba usvaja nakon sto je u potpunosti savladala
prvi ili maternji jezik, tako sto je izloZena njemu u sredini u kojoj zivi. On se od
stranog jezika razlikuje po tome Sto se uci u onoj zemlji u kojoj se njime
govori, dok se strani jezik uci u zemlji u kojoj se njime ne govori. Drugi jezik
jeste nematerniji jezik koji se korusti u obrazovne, politicke i druge svrhe.

Dvojezi¢na nastava — izvodenje nastave na maternjem i na stranom jeziku,

ili na maternjem jeziku i jeziku nacionalnih manjina.

Egzemplarna nastava — Egzemplarna nastava je uzorna nastava, nastava

za primer, za ugled. Za ovu nastavu koristi se i odrednica paradigmatska, koja
je grckog porekla i ima isto znacenje — primerna, uzorna. Ova nastava
organizuje se tako Sto se iz nastavnog programa odredenog predmeta izdvoje
tipicni sadrzaji koji mogu biti reprezentativni primeri za odgovarajuce
tematske cikluse.

Ekonomicnost testa — odredeno vremensko trajanje testa: 45 minuta, 60

nminuta, 90 minuta i slicno.

Ekstralingvisticke greSke — greske koje nisu povezane sa jezikom, na

primer, fizicka nemogucnost izgovora pojedinih glasova.

Ekstrinzi¢na motivacija — spoljasnja motivacija, kao Sto je dobijanje vece

ocene, nagrada, napredovanje na poslu.
Fluentnost — sposobnost tecnog izrazavanja na stranom jeziku, bez
zamuckivanja i bespotrebnih pauza. Kod fluentnosti, akcenat se stavlja na

mogucnost sporazumevanja na stranom jeziku, bez vecih poteskoca. Ovaj
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17.
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19.

20.

21,

22,

pojam se Cesto konstrastira sa pojmom tacnost (engl. accuracy), gde se stavlja
akcenat na gramaticku ispravnost konstrukcija koje se upotrebljavaju, kao i

postizanje nivoa izrazavanja sto slicnijeg izvornim govornicima.

Formativno ocenjivanje — Cceste, interaktivne procene napretka i
razumevanja ucenika kako bi se identifikovale potrebe za ucenjem i prilagodila
nastava na odgovarajuci nacin.

Fosilizacija — zadrzavanje pojedinih devijantnih jezickih fenomena bez
mogucnosti njihovog modifikovanja tokom duzeg perioda. Drugim recima,
pojedine jezicke strukture koje je ucenik pogresno usvojio, ukoliko ne dode do
njihovog ispravljanja, koriste se kao takve i kasnije se tesko ispravijaju.

Gejmifikacija — inovativni pristup koji koristi elemente igara poput
takmicenja, nagrada i zabave kako bi se poboljsala motivacija, angaZovanje i
ucenje u nastavi stranih jezika.

Generisanje _informacija - dolazenje do informacija na osnovu

istrazivanja, opservacije i zakljucivanja.

Gotovi testovi — testovi koje sastavljaju autori udzbenika za ucenje stranih
jezika, obicno nakon jedne obradene tematske celine u udzbeniku ili pak na
kraju udzbenika.

Greska (engl. error) — jezicke situacije u kojima se krse pravila jezika Koji
se koristi, koje predstaviljaju vrlo uocljiva odstupanja od gramatike ciljnog

jezika i nastaju uglavnom usled nedovoljnog poznavanja tog jezika.

Heuristic(ka nastava — nastava putem otkrivanja, gde nastavnik
postaviljanjem pitanja podstice ucenike da daju tacne odgovore, na taj nacin se

ne deklamuju informacije, ve¢ se stvaraju uslovi za dolazenje do znanja.

Hipoteza kriti¢nog perioda (engl. Critical period Hypothesis) — hipoteza
prema kojoj je ucenje jezika najefikasnije do perioda adolescencije. Deca Koja
ranije pocnu sa ucenjem i usvajanjem stranog jezika imaju vecu verovatnocu
da usvoje jezik priblizno izvornim govornicima, dok to uglavnom nije slucaj sa
odraslim polaznicima. Drugim recima, smatra se da postoji period tokom
kojeg se usvajanje jezika odvija prirodno i efikasno i da mozak nije sposoban
da obraduje jezik na isti nacin nakon odredenog doba.

Hipoteza jezi¢kog priliva (engl. Input Hypothesis) — usvajanje jezika

desava se onda kada se uceniku nudi razumljiv, jasan jezicki input koji je za

jedan stepen iznad trenutne kompetencije, to jest, poznavanja jezika koji se uci.
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Hipoteza nadzora (monitoringa) (engl. Monitor Hypothesis) — usvajanje

jezika je nesvesan proces, dok ucenje sluzi kao neka vrsta monitoringa,
odnosno, kontrolisanja, kojom se modifikuje iskaz nastao usvajanjem. Monitor
se smatra internim mehanizmom kontrolisanja korektnosti jezickih iskaza.

Igrolika nastava — nastava organizovana kroz igru, uz prethodno jasno

definisane obrazovno-vaspitne ciljeve.

Individualizovana nastava — prilagodavanje nastavnog procesa prema

individualnim potrebama i stilovima ucenja svakog ucenika.
Inherentan — svojstven, uroden.

Inovacija u nastavi — proces kreativnog promisljanja i primene novih ideja,

tehnologija ili metoda kako bi se unapredilo ucenje.

Integrativna nastava — medusobno povezivanje (korelacija) nastavnih

sadrzaja iz viSe nastavnih predmeta, sa teznjom ka postizanju
interdisciplinarnih znanja.

Interaktivna nastava — insistiranje na sto c¢esc¢oj interakciji izmedu ucenika

I nastavnika, kao i izmedu samih ucenika, putem rada u paru ili rada u grupi.
Interlingvalne greske — rezultat negativnog transfera iz maternjeg jezika,
to jest, prenosenja pravila i normi iz maternjeg jezika na jezik koji se uci.
Intralingvalne greSke — pogresno primenjivanje naucenih pravila unutar
sistema jezika koji se uci.
Intrinziéna motivacija — unutrasnja motivacija, koja proizilazi iz same
licnosti ucenika, nezavisno od spoljasnjih uticaja. Na primer, ljubav prema
ucenju ili Zelja za znanjem.

Iskustveno-vitagena nastava — bazira se na iskustvu ucenika, ne bilo

kakvom, ve¢ onom prozivljenom, koje je sastavni deo njegove licnosti.

Jezicka obrazovna politika — odluke koje se donose o tome koji ée jezik ili

jezici biti sluzbeni jezici jedne drzave, koji e jezici biti dominantni jezici
obrazovanja, kao i odlucivanje po pitanju uvodenja stranih jezika na sva tri
nivoa obrazovanja.

Jezicka politika i jeziCko planiranje — jezicka politika i planiranje jezika

su oblici jezicke prakse koji podrazumevaju udruzenu delatnost jedne govorne
zajednice, i to delatnost koja se bavi pracenjem i kontrolom jezickog opstenja i

njegovih oblika. Dakle, jezicka politika se u najsirem mogucem smislu moze
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39,

40.

41,

42,

43,

44.

45,

shvatiti kao politika iskljucivo jednog drustva koja je u vezi sa odredenim
oblicima jezickog opstenja.

JeziCki transfer — ucenici namecu prethodno naucen obrazac iz maternjeg

Jjezika na novo ucenje, tako da se interferencija ne vidi kao prepreka ucenju,
ve¢ kao jedna od faza ili etapa u savladavanju stranog jezika.

Kompjutersko-informativna nastava — ucenje preko racunara, u skladu

sa ciljevima nastave.

Kontrastivha analiza — naziv za lingvisticki metod koji je proizasao iz

strukturalne lingvistike, s jedne, i antropoloSke i bihevioristicke lingvistike s
druge strane i kojim se preko sistematskog uporednog opisa i proucavanja
dvaju ili vise jezika otkrivaju eksplicitne slicnosti i razlike u strukturi i upotrebi
tih jezika.

Kontrastivna lingvistika — kontrastivna lingvistika obuhvata tri grane i to:

kontrastivnu analizu, teoriju prevodenja i analizu greSaka, mada se Cesto
termin kontrastivna analiza, shodno svojoj sveobuhvatnosti i domenu
proucavanja, izjednacava sa terminom kKontrastivna lingvistika, ili se pak ova
dva pojma oznacavaju zajednickim terminom kontrastivne studije.

Kontrola upravljanja (engl. executive control) — kontrola paznje,

koncentracije i postavljanja ciljeva, svojstvena je bilingvalnim osobama, zbog
stalne potrebe za ,,upravijenjem *“ dvama jezickim sistemima.

Lateralizacija — diferencijacija mozga na levu i desnu hemisferu, koje se

medusobno dopunjuju.

Li¢nosno-usmerena nastava — vrsta individualnog pristupa uceniku u

kojem je ucenik ravnopravan saradnik nastavniku, na taj nacin ucenik
ostvaruje sve svoje licnosne potencijale. Ovakav tip nastave ima dijaloski
karakter, ucenik ima slobodu da izrazi svoja osecanja i iskaZe svoje potrebe.
Medujezik — dinamican jezicki sistem koji se razvija kod onih ucenika koji
uce strani jezik. Prema tome, prilikom ucenja stranog jezika (L2), izgraduje se
specifican jezicki sistem koji ima i karakteristike maternjeg jezika (L1) i
uopstava pravila stranog jezika (L2), ali ima i nezavisne karakteristike oba.

Metrijske Kkarakteristike testa — pouzdanost, validnost, objektivnost i

osetljivost testa.

Mikronastava — nastava putem kracih, mikro lekcija sa manjim grupama

ucenika.
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46. Modularna nastava — nastavno gradivo je podeljeno na module —

podlekcije, medusobno logicki povezane.

47. Multitasking (engl. multitasking) — obavljanje vise zadataka u isto vreme.

48. Nastava na daljinu — distancna nastava — model koji podrazumeva

prostornu udaljenost nastavnika i ucenika.

49. Nastavnicki testovi — testovi koje sastavljaju nastavnici za potrebe svojih

ucenika; smatra se da su efikasniji od ,,gotovih* testova, jer je nastavnik taj
koji najbolje poznaje svoje ucenike, stoga, mozZe na pravi nacin odmeriti
sadrzaj i teZinu testa.

50. Nestandardizovani testovi — vrsta testova kod kojih nisu ispitane metrijske

karakteristike, ali su uslovi standardizacije u uzem smislu ispunjeni. U
nestandardizovane testove ubrajaju se i takozvani , nastavnicki testovi®, koje
sastavljaju sami nastavnici za svoje ucenike, kao i , ,gotovi testovi®, koje
sastavljaju autori udzbenika, na osnovu gradiva koje se u udzbeniku nalazi i

vezani su za pojedine nastavne jedinice i teme.

o1

1. Net-generacija — generacija koja odrasta uz digitalne medije

Objektivnost testa — postojanje kljuca za resavanje testa ili bodovne skale.

g1 o
w |~

Odozdo-na-gore model (engl. bottom-up approach) — model u kome se

odluke vezane za jezicku politiku i planiranje u jednoj drzavi donose na nivou
nastavnika-prakticara, a njihovo sprovodenje vrse nadlezne institucije.

54. Od vrha na dole model (engl. top-down approach) — model u kome se

odluke vezane za jezicku politiku i planiranje u jednoj drzavi donose na nivou
drzavnih referentnih institucija, koje kroz preskriptivne prirucnike, gramatike i
nastavne planove i programe u formalnom obrazovanju diktiraju koji su oblici
prihvatljivi i pravilni u korpusu datog standardnog jezika.

55. Omaska (engl. mistake) — svaka greska koju ucenik prepoznaje i moze da
ispravi odmah nakon Sto je izgovori ili napise; omaska ili lapsus se Cesto
desava i kada osoba govori na maternjem jeziku usled nedostatka paznje, slabe
koncentracije, umora i slicnih faktora.

56. Osetljivost testa — sposobnost testa da registruje razlike u znanju ucenika.

57. Politika viSejezi¢nosti — promovisanje ucenja sto vise stranih jezika u

Evropi, a ne samo jedan, ili eventualno dva, Sto je bio slucaj do 2000. godine.

58. Pouzdanost testa — test se moze ponoviti sa istim ili slicnim rezultatima.

59. Preskriptivan — normativan, propisan.
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60.

61,

62.

63

64,

65.

66.

67.

68.

69.

70.

Preterana generalizacija pravila (enqgl. overgeneralisation) — udenik

Jjezicke pravilnosti koje je prepoznao ili za koje misli da ih je prepoznao, tako i
primenjuje na oblasti gde one ne vaze. Ucenik se stoga vraca na strukture
ciljnog jezika 1 pokusava da reSi svoj jezicki problem generisanjem
lingvistickih zakona ciljnog jezika. Na taj nacin dolazi do interferencije
stranog jezika, sto dovodi do intralingvalnih gresaka (npr. u engleskom jeziku
— ,, He goed* umesto ,,He went"). Ovde mozemo da uocimo da su ucenici
naucili pravilo, ali da ne vladaju izuzetkom, odnosno, nepravilnim glagolima u
engleskom jeziku.

Preti¢uca nastava — nastava u kojoj se termin ,,preticanje’ koristi kako bi

se oznacilo predupredivanje prepreka u nastavi. Nastavnom sadrzaju se
pristupa po etapama.

Problemska nastava — ucenje uz pomo¢ resavanja problema.

Produktivna nastava — dolazenje do ,,proizvoda*“ putem rada u grupama,

u stvarnim Zivotnim situacijama. Model nije primenljiv na formalno
obrazovanje, vec¢ za strucno osposobljavanje ucenika za odredena zanimanja.

Projektna nastava — izrada projekata, sa ciljem razvijanja kritickog

misljenja i kreativnosti ucenika.
Prvi jezik — jeste prvi usvojeni jezik, koji se u pedagoskom kontekstu naziva
i osnovnim ili izvornim jezikom (engl. native, base, source language).

Razvijajuéa nastava — razvijanje ukupnih licnosnih potencijala pojedinca.

Akcenat se stavlja na samostalnost ucenika, a nastavnik je tu da podstice i daje
instrukcije za rad.

Regresija — nazadovanje, tendencija povratka na neki raniji stadijum
mentalnog funkcionisanja.

Smisaona — verbalna nastava — povezivanje novih informacija sa veé

poznatim ili naucenim, prosirivanje poznatog znanja.

Sposobnost _(engl. _ability) — sposobnost koriséenja naucenog u

odgovarajuce svrhe.

Strategije komunikacije — sistematski pokusaj ucenika da se izrazi na

stranom jeziku i to u situacijama kada nisu formirana odgovarajuca sistemska
pravila tog jezika. U pitanju su produktivne i prijemcive metode koje ucenici
koriste da bi savladali komunikacioni zadatak u kratkom roku i na ciljani

nacin.
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72,

73,

14.

75.

76.

77,

78.

79.
80.

Strategije ucenja stranih jezika — dugorocni kognitivni procesi formiranja

medujezickih pravila kroz koje ucenik pokusava da rekonstruise sistem stranog
Jjezika na osnovu jezickih podataka kojima je izlozZen.

Standardizovani__testovi — Standardizovani testovi podrazumevaju

standardni metod razvijanja pitanja, zadavanja testa, bodovanja i izvestavanja
o rezultatima, a rade se pod istim uputstvima i vremenskim ogranicenjima.
Cesto se primenjuju na nivou Sire populacije (kao, na primer, zavrsni testovi u
nasoj sredini).

Strani _jezik — jezik koji se uci u skoli kao nastavni predmet, ali koji se ne
koristi niti kao jezik nastave u Skoli niti kao jezik komunikacije u odredenoj
drustvenoj zajednici, a u pedagoskom kontekstu naziva se jos i jezikom ciljem
(engl. foreign, goal, target language).

Sumativno _ocenjivanje — merenje onoga Sto su ucenici naucili na kraju

lekcije, da bi se unapredilo znanje, da bi se osiguralo da su ispunili zahtevane
standarde na putu do sticanja sertifikata za zavrSetak skole ili ulaska u
odredena zanimanja, ili kao metod za odabir ucenika za ulazak u dalje
Skolovanje.

Timska nastava — povezivanje nastavnih sadrzaja iz razlicitih predmeta,

putem stvaranja timova nastavnika u cilju objedinjavanja gradiva slicnog
sadrzaja.

Transfer poducavanja — jezicki elementi ucenika koji su nastali kroz efekte

varijabli nastave, odnosno, casa stranog jezika.

Udenje jezika (engl. language learning) - sluzi kao neka vrsta
monitoringa, odnosno, kontrolisanja, kojom se modifikuje iskaz nastao
usvajanjem.

Usvajanje jezika (engl. acquisition) — proces kojim se uci maternji jezik, a

za koji se veruje da je po svojoj prirodi jedinstven.

Valjanost testa — svrha testa se podudara sa ciljem testiranja.

Znanje (engl. knowledge) — ucenikovo poznavanije jezika.
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Rec recenzenata

Metodika nastave stranih jezika igra klju¢nu ulogu u pripremi studenata za samostalno
drzanje nastave stranih jezika na razli¢itim nivoima obrazovanja, od predskolskog do
srednjoskolskog uzrasta. Udzbenik Specijalne teme iz metodike nastave autorke dr Kimete
Hamidovi¢ predstavlja izuzetan doprinos obrazovnoj literaturi namenjenoj studentima master
studija. Studenti se upoznaju sa relevantnim teorijama, sadrzajima, oblastima 1 temama koje
su klju¢ne za razumevanje odnosa izmedu jezika i obrazovanja. Takode, razvijaju sposobnost
savladavanja naucne literature iz oblasti obrazovne lingvistike, kao 1 vestine analize, sinteze i
izrade naucnih tekstova u kojima mogu izloziti svoja nau¢na dostignuc¢a. Udzbenik im
omogucava da nauce kako da sastave kvalitetan test 1 kriticki evaluiraju udzbenike koji se
koriste u nastavi stranih jezika. Kroz paZljivo osmiSljena poglavlja, autorka ih vodi kroz
kompleksne teme i omogucava im da prodube svoje razumevanje klju¢nih informacija.
Rezimei 1 literatura na kraju svakog poglavlja dodatno pomazu studentima da istraze dalje
izvore 1 prodube svoje razumevanje 1 da brze shvate klju¢ne informacije, povezuju teoriju s
praksom 1 olakSavaju pripremu za istrazivacki rad, ¢ime se obezbeduje efikasnije ucenje i

dublje razumevanje materijala.

Autorka zapocinje razmatranje sa prvim poglavljem, koje se bavi kompleksnom
temom jeziCke politike i planiranja, pristupajuci joj sa interdisciplinarnog stanovista. Kroz
precizno definisane kljuéne pojmove 1 istorijski pregled, istice evoluciju jezicke politike kao
drustveno-politickog fenomena koji znacajno utice na obrazovne sisteme, posebno u
kontekstu u€enja stranih jezika i prava nacionalnih manjina. Kroz analizu razli¢itih modela
donosenja odluka u jezickom planiranju, autorka se posebno osvrée na situaciju u Srbiji, gde
se primenjuje model "od vrha na dole". Ovim poglavljem se jasno isti¢e kako jezicka politika
utice na obrazovni sistem, sa posebnim naglaskom na ucenje stranih jezika 1 prava
nacionalnih manjina. Poglavlje dodatno produbljuje razumevanje kako razli¢iti modeli
donosSenja odluka, poput "odozdo-na-gore" i "od vrha na dole", uticu na implementaciju
jezicke politike u obrazovnim institucijama, $to predstavlja fundamentalnu osnovu za dalji

razvoj ove oblasti.

U drugom poglavlju, dr Hamidovi¢ se detaljno bavi temom ranog ucenja stranih
jezika, naglasavaju¢i znacaj ranog izlaganja dece jeziku od samog rodenja. Ucenje jezika nije

samo prirodan proces, ve¢ zahteva aktivno ucesce roditelja, drustva i obrazovnog sistema.
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Kroz pregled teorijskih pristupa i savremenih istrazivanja, autorka razmatra kako roditelji
direktno utiu na razvoj jeziCkih vesStina kod dece, posebno istiCu¢i vaznost Citanja i
razgovora sa decom u ranom detinjstvu. Pored toga, razmatra se i koncept bilingvizma, gde se
ukazuje na pozitivne efekte dvojezicnosti na kognitivni razvoj dece i unapredenje njihovih
sposobnosti u¢enja. Ovim poglavljem se doprinosi diskusiji o tome kako rana jezicka
stimulacija ima klju¢nu ulogu ne samo za kasniji akademski i profesionalni uspeh, ve¢ i za
razvoj pozitivnog stava prema razli¢itim kulturama. Posebno se istice da usvajanje jezika od
najranijeg detinjstva nije rezultat spontanog procesa, ve¢ pazljivo planirane i koordinisane
akcije roditelja, obrazovnih institucija i drustva u celini, ¢ime se doprinosi oblikovanju

obrazovnih politika i praksi.

Nastavljaju¢i sa razradom klju¢nih tema, trec¢e poglavlje temeljno se bavi tematikom
testiranja u nastavi stranih jezika, naglaSavaju¢i kako su promene u pedagoskim ciljevima i
metodama u poslednjih nekoliko decenija znacajno uticale na razvoj i evoluciju testova.
Autorka pravi jasnu distinkciju izmedu standardizovanih i1 nestandardizovanih testova, pri
¢emu posebno isti¢e kljuéne aspekte kao $to su objektivnost, pouzdanost i valjanost, koji su
neophodni za merenje uspeha ucenika. Ova analiza omogucava dublje razumevanje osnovnih
karakteristika kvalitetnih testova i njihovog uticaja na obrazovni proces. Posebna paznja
posvecena je nastavnickim testovima, koji su prilagodeni specificnim potrebama ucenika i
Skolskog okruZenja, nasuprot generickim gotovim testovima koji ¢esto ne reflektuju stvarno
znanje 1 sposobnosti ucenika. Ovim pristupom, autorka pruza metodoloSku osnovu za razvoj
testova koji ne samo da ta¢no mere nivo znanja ucenika, ve¢ i podsti¢u dalje ucenje, time

doprinosivsi ukupnom kvalitetu obrazovanja.

Kao savremeni edukator, dr Hamidovi¢ u dcetvrtom poglavlju istrazuje znacaj
informaciono-komunikacionih tehnologija (IKT) u nastavi stranih jezika, naglasavajuci kako
savremene metode mogu znaCajno obogatiti proces ucenja. Autorka pruza sveobuhvatan
prikaz primene multimedijalnih alata i online resursa, isticu¢i kako oni doprinose povecanju
interaktivnosti 1 angazovanosti ucenika. Ovaj deo teksta posebno je znacajan zbog detaljne
analize prednosti koje donosi digitalizacija obrazovanja, ali istovremeno ukazuje na izazove
kao Sto su tehnicka opremljenost i potreba za dodatnim obrazovanjem nastavnika kako bi se
ove tehnologije efikasno primenile. Dodatno, poglavlje obuhvata inovativhe modele nastave,
pruzajuéi primere kako se drustvene mreze mogu koristiti kao alat za obrazovanje. Autorka
detaljno obraduje kako ovi modeli mogu unaprediti proces ucenja, a diskusija se prosiruje na

analizu uloge druStvenih mreZa u obrazovanju, ¢ime se otvara prostor za dalji razvoj i
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unapredenje obrazovnog procesa kroz tehnologiju. Ovakav pristup omoguéava studentima i
nastavnicima da sagledaju Sire moguénosti koje IKT donosi u kontekstu nastave stranih
jezika, istovremeno ih upozoravajuc¢i na neophodne korake za uspe$nu implementaciju ovih

tehnologija.

U petom poglavlju, autorka se temeljno bavi analizom greSaka u procesu ucenja
stranih jezika, isticu¢i ovaj aspekt kao klju¢ni element u lingvistickoj metodici. Analiza
greSaka se pokazuje kao mocan alat za nastavnike, jer im omogucéava da identifikuju
specificne jezicke fenomene koji uCenicima predstavljaju najvece izazove, Sto im pruza
priliku da prilagode svoje metode poducavanja na nacin koji direktno odgovara potrebama
ucenika. Ova diskusija je dalje produbljena kroz uvodenje teorije medujezika, koja osvetljava
kako ucenici, dok savladavaju strani jezik, kreiraju svoje jedinstvene jezicke sisteme.
Uvodenje koncepta fosilizacije, gde odredene greske postaju trajne ukoliko se ne isprave na
vreme, naglasava znac¢aj pravovremenog i adekvatnog ispravljanja greSaka kako bi se izbegle
trajne devijacije u jeziCkoj produkciji ucenika. autorka uspesno integrira ove teorijske okvire
sa praktiénim primerima, ¢ime nudi sveobuhvatan pristup razumevanju i primeni analize

gresaka u nastavi stranih jezika.

U zavrSnom delu udzbenika, autorka ukljuuje re¢nik stru¢nih rec¢i i izraza, koji
znacajno povecava funkcionalnost 1 pristupacnost celokupnog rada. Ovaj dodatak je posebno
koristan za studente i Citaoce koji nisu dovoljno upoznati sa specificnom terminologijom
koris¢enom u tekstu, omogucavaju¢i im da se lakSe snalaze u kompleksnim temama.
Ukljucivanje re¢nika pokazuje autorkinu paznju prema potrebama Citalaca i njen trud da
udzbenik bude koristan i pristupacan Siroj akademskoj zajednici, ne samo stru¢njacima. Ovaj
korak dodatno potvrduje vrednost rada kao alata za ucenje i njegovu primenu u obrazovnom

procesu.

Na osnovu iscrpne analize sadrzaja ovog udzbenika, moze se zakljuciti da udzbenik
Specijalne teme iz metodike nastave autorke dr Kimete Hamidovi¢ predstavlja neprocenjiv
izvor za studente i1 nastavnike u oblasti metodike nastave stranih jezika. Svojom pazljivo
koncipiranom strukturom, udZbenik ne samo da pruza studentima teorijske uvide, ve¢ im
omogucava da razviju prakti¢ne veStine neophodne za uspeSnu primenu ste¢enog znanja u
obrazovnim situacijama. Kroz temeljne analize i jasne smernice, autorka osigurava da svaki

Citalac moze razviti kritiCki pristup i unaprediti svoje analiticke sposobnosti, $t0 0vaj
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udzbenik ¢ini kljuénim alatom za profesionalni razvoj budu¢ih nastavnika i za njihovo
osposobljavanje da se suoce sa savremenim izazovima u obrazovanju.
Prof. dr Samina Dazdarevié¢

Univerzitet u Novom Pazaru

U Novom Pazaru, 14. 08. 2024.

93



Knjiga "Specijalne teme iz metodike nastave stranih jezika" autorke doc. dr Kimete
Hamidovi¢ predstavlja sveobuhvatan vodi¢ kroz klju¢ne aspekte metodike nastave. Poseban
kvalitet knjige predstavljaju izuCavanja o jezi¢koj politici, bilingvizmu, testiranju i
inovativnim pristupima u obrazovanju. Ovaj udzbenik, namijenjen prvenstveno studentima
master studija anglistike i germanistike Univerziteta u Novom Pazaru, obuhvata najnovije
teorijske i prakti¢ne uvide, pruzajuci ¢itaocima neophodna znanja za vodenje 1 unapredenje
nastave stranih jezika u savremenom obrazovnom kontekstu.

Ova, izuzetno vrijedna knjiga za metodiku nastave stranih jezika, strukturisana je u pet
poglavlja. U prvom poglavlju autorka se bavi jezickom politikom i obrazovanjem nacionalnih
manjina u Srbiji, pri ¢emu u tom konekstu poseban znacaj pridaje ulozi stranih jezika. U
drugom govori o ranom ucenju stranih jezika, te posebno istice bilingvizam i njegov uticaj na
kognitivni razvoj ucenika. Trece poglavlje posvetila je temi testiranja u nastavi stranih jezika,
dok u Cetvrtom analizira upotrebu informaciono-komunikacionih tehnologija i inovativnih
nastavnih modela. U zavrSnom poglavlju govori o greSkama u ucenju jezika, teoriji
medujezika 1 ulozi nastavnika u tom procesu.

Precizno je strukturisala svaki dio knjige, vode¢i racuna o jasno¢i i logi¢nosti
izlaganja. Svako poglavlje je jasno zakljuCeno, sa rezimeom 1 adekvatno odabranom
literaturom, S§to omogucava cCitaocima bolje razumijevanje izlozenih tema. Literatura je
savremena 1 kvantitativno zadovoljavajuca. Nakon zakljucaka i rezimea prethodnih poglavlja,
autorka u narednim djelovima knjige sistemati¢no i razumljivo obraduje aktuelne teorije o
ranom ucenju jezika, povezujuci teorijska sa prakticnim aspektima. Time se promovise
interdisciplinarni pristup u nastavi, te podstiCe saradnja sa stru¢njacima iz drugih oblasti i
integrisanje jezickih sadrzaja sa sadrzajima drugih nastavnih predmeta.

Za studente master studija, koji se pripremaju za nastavnicki poziv, prvo poglavlje je
izuzetno relevantno jer u njemu autorka daje sveobuhvatan pregled istrazivanja o jezickoj
dinamici u drustvu, $to je od suStinskog znafaja za razvijanje nastavnih strategija koje su u
skladu sa aktuelnim drustvenim, politickim, i kulturnim kontekstom.

Ova tematika je znacajna i za iskusne nastavnike, jer se njome pojasnjava kako jezicka
politika utiCe na svakodnevnu praksu u ucionici. Razumijevanje ovih politika omoguéava
nastavnicima da prilagode svoje metode poducavanja kako bi one bile u skladu sa najnovijim
standardima 1 potrebama ucenika, Sto je posebno vazno u kontekstu stalnih promjena i izazova

koje donose savremene tehnologije i globalizacija.
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Zaklju¢no, ovo poglavlje je od presudnog znacaja za sve koji se bave obrazovanjem,
bez obzira na stepen iskustva, jer pruza temeljno razumijevanje jezickih politika koje direktno
uticu na njihovu praksu i profesionalni razvoj.

Profesorica Kimeta Hamidovi¢ pokazuje izuzetno znanje u pogledu teme testiranja u
nastavi stranih jezika. Njena sposobnost da sistematski i jasnim jezikom izloZi klju¢ne aspekte
testiranja ¢ini ovu knjigu izuzetno korisnom za pocetnike i iskusne nastavnike.

U knjizi je jasno prikazana osnovna podjela testova na standardizovane i
nestandardizovane, uz detaljna objasSnjenja njihovih karakteristika kao S§to su valjanost,
pouzdanost, objektivnost, osetljivost, diskriminativnost i ekonomi¢nost. Autorka ne samo da
nudi teorijski okvir, ve¢ 1 prakti¢ne savjete za primjenu testiranja u ucionici.

Autorkino umije¢e da iz bogatog materijala istakne bitne informacije i prilagodi ih
potrebama Citalaca razliitith nivoa znanja, odrZzava paznju 1 interes Citalaca. Svaki primjer
testa je jasno objasnjen 1 potkrijepljen, Sto omogucava i manje iskusnim nastavnicima da se
edukuju i pripreme za svoje uloge. Ovo ne samo da unapreduje razumijevanje testiranja, vec i
doprinosi profesionalnom razvoju buducih nastavnika, osiguravaju¢i da njihova evaluacija i
testiranje budu efikasni i prilagodeni potrebama ucenika.

U cetvrtom poglavlju, koje nosi naziv "Informaciono-komunikacione tehnologije u
nastavi stranih jezika," autorka znalacki povezuje dosadasnje teorije sa novim dostignu¢ima i
izazovima koje donosi moderna era komunikacionih tehnologija. Pokazuje izuzetno umijece u
sintezi literature i uspjesno sublimira bogatstvo teorijskih izvora, pruza konkretne primjere
kako informaciono-komunikacione tehnologije mogu biti primijenjene u ucionici. Ovo se
odnosi na primjere alata i metoda poput gejmifikacije i autenti¢nih materijala koji doprinose
dinami¢nijem 1 interaktivnijem okruzenju za ucenje. Autorka naglasava da uvodenje inovacija
u nastavu, kao $to su upotreba interneta, drustvenih mreza i drugih digitalnih resursa, moze
znacajno unaprijediti proces ucenja, pruzajuci ucenicima mogucnost da istrazuju i koriste
razli¢ite izvore znanja van tradicionalnih udzbenika.

Ona takode istie vaznost interdisciplinarnosti i univerzalnosti ovih tehnologija,
pokazuju¢i kako se one mogu integrisati u nastavu stranog jezika i Sire obrazovne prakse.
Njena analiza ukazuje na potrebu za stalnim istrazivanjem i prilagodavanjem nastave novim
trendovima 1 alatima, kako oni mogu biti korisni za poboljSanje u€enja, kao i kako treba
pazljivo pristupiti izazovima koje donose drustvene mrezZe i druge tehnologije.

Poslednje poglavlje knjige, profesorica Hamidovi¢ posvecuje analizi greSaka, Sto
predstavlja neizostavnu temu u obrazovanju nastavnika stranih jezika, bilo da su oni pocetnici

ili iskusni profesionalci. Ovdje se bavi pitanjem kako greske, umjesto da budu shvacene kao

95



prepreke, mogu posluziti kao dragocjen instrument za unapredenje nastave i usvajanje jezika.
Hamidovi¢ koristi jasnu i pristupacnu terminologiju kako bi detaljno objasnila razliCite
aspekte analize greSaka, uklju¢ujuci vaznost medujezika, koji opisuje kao specifi¢an jezicki
sistem koji uCenici razvijaju prilikom ucenja stranog jezika.

Knjiga pruza iscrpan pregled terminologije i koncepta analize greSaka, objasnjavajuéi
ulogu 1 znacaj svake greske u procesu ucenja. Autorka zakljucuje kako greske mogu biti
sistematski analizirane i koris¢ene za postizanje boljih rezultata u nastavi. Greske nijesu
predstavljene kao prepreke, ve¢ kao prilike za ucfenje 1 poboljSanje, Sto omogucava
nastavnicima da adekvatno prilagode nastavni plan 1 podsti¢u uc¢enike na napredak.

Knjiga autorke Kimete Hamidovi¢ izuzetno je vrijedna ne samo zbog sveobuhvatne
analize greSaka 1 detaljnog objasnjenja klju¢nih pojmova u nastavi stranih jezika, ve¢ i1 zbog
bogatog rjeCnika stru¢nih rijeci i1 izraza koji predstavlja neizostavan dio njenog sadrzaja. Ovaj
Rec¢nik, sa svojih 80 pojmova, obuhvata Sirok spektar terminologije koja je klju¢na za
razumijevanje i primjenu savremenih metoda u nastavi stranih jezika.

Od osnovnih pojmova kao §to su "analiza gresaka" 1 "bilingvizam", preko specifi¢nih
termina poput "hipoteza kriti¢nog perioda" i "gejmifikacija", do sloZenih koncepata kao $to su
"dvojezi¢na nastava" i1 "interlingvalne greSke", ovaj Re¢nik pruza dragocjenu referencu i
modus za razumijevanje. Takode, uklju¢ivanje termina vezanih za razliCite aspekte nastave,
poput "ekstralingvistickih greSaka", "strategija komunikacije" i "multitasking", omogucava da
¢itaoci dobiju sveobuhvatan uvid u kompleksan svijet nastave stranih jezika.

U zakljucku, knjiga autorke Hamidovi¢ je izuzetno znaCajna i sveobuhvatna studija
koja nudi temeljno razumijevanje analize greSaka i metodologije nastave stranih jezika. Njena
sposobnost da jasno i sistematski predstavi slozene koncepte, uz dodatak korisnog Recnika
struc¢nih pojmova, ¢ini ovu knjigu neprocjenjivim resursom za nastavnike, istrazivace i sve
one posvecene unapredenju nastave i ucenja stranih jezika. Hamidovi¢ je time pokazala
duboko razumijevanje i1 stru¢nost u ovoj oblasti, pruzaju¢i znacajan doprinos obrazovnoj
zajednici.

Doc. dr Marija Mijuskovi¢

‘d\(m @ &U Xd Scoll &
J \

Univerzitet Crne Gore
Filoloski fakultet - Nik$ié

U NikSicu, 14.08.2024.
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O autorki

Dr Kimeta Hamidovi¢ objavila je ukupno 14 radova (4 rada M24, 1 rad M23, 3 rada M51, 2
rada M53, 2 rada M45, 2 rada M14), koji se bave nastavom engleskog jezika kao stranog, te
njenim specificnim aspektima. Ucestvovala je na brojnim medunarodnim naucnim
skupovima. 2010. godine bila je ¢lan tima angaZovanog na nacionalnom projektu TEMPUS
REFLESS, odnosno, Reforming Foreign Language Studies in Serbia, koji je uspesno okon¢an
2014. godine. Od 2022. godine na listi je recenzenata Nacionalnog tela za akreditaciju i
obezbedenje kvaliteta u visokom obrazovanju. Mentor brojnih diplomskih i master radova,
kao i ¢lan komisije u odbranama diplomskih i master radova, uklju¢ujuéi i jednu doktorsku

disertaciju.

Radno iskustvo
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Od 2009. do 2013. godine radila je kao saradnik u nastavi, a od 2013. do 2020. godine kao
asistent na Drzavnom univerzitetu u Novom Pazaru, nau¢na oblast Engleski jezik i1
knjizevnost. 2020. godine dobija zvanje docenta, uza nau¢na oblast Engleski jezik i
lingvistika, i po€inje da radi na Univerzitetu u Novom Pazaru, gde od oktobra 2021. godine

obavlja funkciju Rukovodioca Departmana za filoloSke nauke. Udata je i majka troje dece.

98



CIP - Katanorusauuvja y nybnukauuju
HapogHa 6ubnuoteka Cpbuje, beorpag

37.091.3::811(075.8)
81'272(075.8)

XAMUWOOBUH, Kumerta h., 1985-

Specijalne teme iz metodike nastave stranih jezika: udzbenik za studente master
akademskih studija / Kimeta Hamidovic.
- Novi Pazar: Univerzitet, 2024 (Kraljevo : Graficolor). - 98 str. : tabele ; 25 cm

Autorkina slika. - Tiraz 150. - Re¢nik stru¢nih redi i izraza: str. 83-89. - Str. 90-96:
Rec¢ recenzenata / Samina

Dazdarevi¢, Marija Mijuskovi¢. - O autorki: str. 97-98. - Napomene i bibliografske
reference uz tekst.

- Bibliografija: str. 81-82.

ISBN 978-86-84389-90-1
a) Ctpanu je3numn -- HactaBa -- Metoaunka 6) Jeandka nonutuka

COBISS.SR-ID 151793673

99



	PREDGOVOR
	1. Jezička politika i jezičko planiranje
	1.2. Jezička obrazovna politika
	1.3. Obrazovanje nacionalnih manjina
	1.3.1. Mađarska nacionalna manjina
	1.3.2. Albanska nacionalna manjina
	1.3.3. Bošnjačka nacionalna manjina
	1.3.4. Romska nacionalna manjina
	1.3.5. Ostale nacionalne manjine

	1.4. Strani jezici u jezičkoj obrazovnoj politici Srbije

	ZAKLJUČAK
	LITERATURA
	2. Rano učenje stranih jezika
	2.1. Uticaj roditelja na razvoj jezika deteta

	Umesto zaključka
	2.2. Bilingvizam
	2.2.1. Efekti dvojezičnosti na mozak
	2.2.2. Kognitivni razvoj dvojezične dece


	REZIME
	LITERATURA (1)
	3. Testiranje u nastavi stranih jezika
	3.1. Osnovne odlike testova
	3.2. Osnovne vrste testova
	3.3. Vrednovanje i ocenjivanje u nastavi stranih jezika

	REZIME (1)
	LITERATURA (2)
	4. Informaciono-komunikacione tehnologije u nastavi stranih jezika
	4.1. Inovacije u nastavi stranih jezika
	4.1.1. Razvoj inovacija u nastavi
	4.1.2. Inovativni nastavni modeli
	4.1.2.1. Individualizovana nastava
	4.1.2.2. Integrativna nastava kao inovativni model nastave
	4.1.2.3. Projektna nastava kao inovativni model nastave
	4.1.2.4. Problemska nastava kao inovativni model nastave
	4.1.2.5. Egzemplarna nastava kao inovativni model nastave
	4.1.2.6. Igrolika nastava



	Prilog 1
	Prilog 2
	4.2. Uloga društvenih mreža u savremenom obrazovanju
	4.2.1.  Prednosti i mane društvenih mreža

	4.3. NOVE ULOGE NASTAVNIKA

	ZAKLJUČAK (1)
	LITERATURA (3)
	5. Analiza grešaka
	5.1. Ispravljanje grešaka
	5.2. Teorija međujezika
	Pregled sinonimnih pojmova međujezika
	5.2.1. Psiholingvistički procesi i strategije međujezika
	5.2.2. Fosilizacija (Okamenjivanje, engl. fossilisation)
	5.2.3. Značaj međujezika u nastavi stranog jezika

	Uloga nastavnika

	ZAKLJUČAK (2)
	LITERATURA (4)
	Rečnik stručnih reči i izraza
	Reč recenzenata
	O autorki

